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OGRETMEN GORUSLERI DOGRULTUSUNDA IMAM-HATIP ORTAOKULU 8. SINIF ARAPCA
DERS KiTABININ DEGERLENDIRILMESI (NITEL VERILER ISIGINDA)

THE EVALUATION OF 8TH GRADE IMAM-HATIP SECONDARY SCHOOL ARABIC TEXTBOOK IN
ACCORDANCE WITH TEACHER PERCEPTIONS (IN LIGHT OF QUALITATIVE DATA)

Sevim OZDEMIR"

Oz

Bu arastirmada 8. Sinif Arapga Ders Kitabinin en zayif ve en giiglii taraflar: nelerdir ve kitabin daha iyi olabilmesi icin ne tiir
tavsiyelerde bulunursunuz? sorularina cevap aranmistir.Cevaplar; https://docs.google.com/forms/d/elFApQLS seklinde olusturulan
internet linkiyle 2017-2018 egitim-ogretim yilinda fmam-Hatip Ortaokullarinda gorev yapan ve 8. Smif Arapca derslerine giren 56
ogretmene ulasilarak toplanmistir.

Ders kitaplarmin, MEB (Milli Egitim Bakanlig1) tarafindan kabul edilmesi ve ayn1 zamanda miifredat programina da uygun
olmasi gerekir. Her ne kadar ders kitaplar1 icin bu dogrultuda secim yapilsa da kitaplarin uygunlugu ya da uygun olmayis: ders islenis
stirecinde daha da netlesir. Bu goriis agisindan hareketle imam-Hatip Ortaokullarinda okutulan 8. Smif Arapga Ders kitabmin zayif ve
giiclii taraflarimi ortaya koymaya calisttk. Bu konularda goriis bildiren 6gretmelerden kitabin daha iyi olabilmesi icin neler
yapilabilecegi hakkinda da fikirde bulunmalarini istedik.

Arastirma sonucuna gore kitapta yeterince gramere yer verilmeyisi, kitabin seviyenin tistiinde olmasi, kelimeler tizerinde
yeterli harekenin bulunmayisi, konu biitiinliigiiniin saglanamayisi, yeterli fiil ¢cekimine yer verilmemesi ve kelime hazinesinin eksik
olusu, kitabin zayif taraflarimi olusturmustur. Kitap en ¢ok ovgiiyii gorseller konusunda almustir. Yine giincel kelimelerin kullanilmis
olmasiyla iletisimsel acidan basarili bulunmustur. Konularin islenisinde kolaydan zora ilkesinin kullanilmasi kitabmn olumlu
yonlerinden biridir. Yazi ve punto agisindan da begenilen kitap, 6gretici ve anlagilir olmast sebebiyle 6vgii almistir. Ogretmenler kitabin
daha iyi olabilmesi i¢in de konu biittinltigiiniin saglanmasi, kelimeler tizerine yeterli harekenin konulmasi, gramere ve kalip ifadelere
daha fazla yer vermesi, farkli ogretim tekniklerini kullanmasi ve EBA (Egitim Bilisim Agi)'da desteklenmesi gibi onerilerde
bulunmusglardir.

Anahtar Kelimeler: 8. Sinif Arapca Ders Kitabi, Ders Kitaplari, imam-Hatip Ortaokullart.

Abstract

In this study, it is sought answers for the questions what are the weakest and most powerful aspects of 8t grade Arabic
Textbook and what kinds of recommendations would you make to make the textbook better? The answers are gathered via an internet
link created as https://docs.google.com/forms/d/elFApQLS and with the participation of 56 teachers working at Imam-Hatip
Secondary Schools and tutoring 8th grade Arabic lessons.

The textbooks should be accepted by the Ministry of National Education (MoNE) and should also be appropriate for the
curriculum. Although the textbooks are selected in this direction, the appropriateness or inadequacy of the textbooks becomes
prominent during the lessons. From this point of view, it is tried to reveal the weak and strong aspects of the 8th Grade Arabic
Textbook, taught in Imam-Hatip Secondary Schools. The teachers participated in this study are asked to express their opinions about
what could be done to make the textbook better.

According to the study results, the lack of enough grammar exercises in the book, the use of textbook being above the
learners’ level, the absence of sufficient vowel points on the words, the integrity of the subjects, the absence of sufficient verb inflections
and the lack of vocabulary sets are among the weaknesses of the textbook. The book takes the most credit about the visuals. Again, the
book is deemed successful with the use of current words in terms of communicational aspects. Using from easy to difficult principle
during the lessons is one of the positive aspects of the book. The book taking credit for writing and type size is also praised for being
instructive and understandable. In order to make the book better, teachers make suggestions such as ensuring the integrity of the
subjects, using enough vowel points on words, giving more space to grammar and pattern expressions, using different teaching
techniques and supporting the book in EBA (Educational Informatics Network).

Keywords: 8t Grade Arabic Textbook, Textbooks, Imam-Hatip Secondary Schools.

GIRIS

Egitim, girdi, siirec, ¢ikti ve degerlendirme seklinde ogeleri olan bir sistemdir. Tum bu 6geler,
ogrenciye istendik davranmis kazandirmak igin galisir. Bu 6gelerin herhangi birinde yapilan degisiklik,
eksiklik ve yanlislar isleyisi tiimiiyle etkiler. Stirecin verimli bir sekilde islemesi icin sistemin her 6gesinin
degerlendirilmeye ihtiyaci vardir. Ders kitab1 da egitim sisteminin girdilerinden biridir ve yukarida da
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belirtildigi gibi stirecin verimli bir sekilde islemesi i¢in yeterli ve uygun olmasi gerekir. (Kilig ve Seven, 2007,
s.193).

Egitimi olusturan temel unsurlardan birisi olan ve diinyanin pek ¢ok tilkesinde egitimin ayrilmaz bir
pargasi kabul edilen ders kitaplar1 en ¢ok kullanilan materyaller arasinda ilk sirada yer alir ve 6grencilerin
hedeflenen niteliklere ulasmasinda 6nemli bir rol oynar. (Demirel, 1999, s. 51). Ogretimde klasik ve modern
degisikliklere ragmen yerini daima korumustur. (Kelebek, 2018, s. 2). Ogretim programinda yer alan
kazamimlarin gerceklesmesini saglayan ders kitaplarinin ayni zamanda 6grencinin gelisim basamaklarina ve
seviyesine de uygun olmasi gerekir.

Ders kitaplarimin hazirlanmasindaki temel ilke, 6gretim programinda belirlenen davramnislar yani
bilgi, beceri ve ozellikleri 6grencilere kazandirilacak faaliyetler icermesi ve bu faaliyetlere rehberlik edecek
nitelikte olmasidir. (Sahin ve Turanli, 2005, s. 329). Diger taraftan ders kitaplarinin 6gretim programlar:
cercevesinde egitim-ogretimi etkili kilacak sekilde planlanmas: gerekir. (Kanli ve Yagbasan, 2004, s. 154).
Ders kitaplarmin egitim-6gretimde etkin bir roliti vardir ve bu sebeple secimleri ¢ok onemlidir. Ctinkii
okutulacak dersin amaglar ile kitabin icerigi birbirine uyumlu olmalidir. Aksi takdirde egitim-6gretimde
istenilen hedefe ulasmak zor olabilir.

1.ARASTIRMANIN AMACI

1.1.Aragtirmanin Amact: Bu aragtirmada 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Imam-Hatip Ortaokulu 8.
sinifinda okutulan ve Milli Egitim Bakanliginca hazirlanmis 4:5s)) &% Ua isimli ders kitabmin 6gretmen
gorisleri agisindan incelenmesi hedeflenmistir.

2.ARASTIRMANIN YONTEMI

2.1.Arastirmanin Yontemi: Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel yontem,
gozlem, gortisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama tekniklerinin kullanildig1 bir arastirma ttirtidiir.
(Patton, 2014, s. 4).

2.2.Smurhiliklar:  Arastirmanin - orneklemini  2017-2018  egitim-ogretim yilinda Imam-Hatip
Ortaokullarinda gorev yapan ve 8. Smif Arapga derslerine giren 56 6gretmen olusturmustur.

2.3.Veri Toplama Aract: Aragtirmada veri toplama araci olarak 2007 yilinda Fatma Esra Ozdemir'in
“Devlet [lkogretim Okullarinda Okutulan Time For English 4 Adli Kitabin Degerlendirilmesi” isimli Yiiksek
Lisans Tezinde kullanmis oldugu anket sorularmin sonunda yer alan ve “Sizce kitabin en zayif taraflari
nelerdir? Sizce kitabimn en giiclii ve en iyi tafralar1 nelerdir? ve kitabin daha iyi bir hale getirilebilmesi icin
eklenmesi ya da ¢ikarilmasi gerekenler nelerdir? seklinde olusturulan nitel sorular kullanilmustir.

24.Verilerin Toplanmas1: Veriler, https://docs.google.com/forms/d/elFApQLS seklinde
olusturulan internet linki yoluyla toplanmis ve degerlendirilmistir.

2.5.Verilerin Analizi: Veriler, igerik analizi yontemiyle tahlil edilmistir.

3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Imam-Hatip Ortaokulu 8. Arapca dersine giren dgretmenlerin, Arapga ders kitabi
hakkindaki olumlu-olumsuz goriislerine ve kitabin daha iyi olabilmesi igin sunmus olduklar1 6nerilere yer
verecegiz.

3.1.Kitabin En Zayif Taraflar::

Kitabin seviyenin tistiinde olmasi ve gramere yeterince yer verilmemesi durumu, en ¢ok elestiri alan
yonleridir. Kitaplarin 6grenci seviyesinde olmasi en onemli konulardan biridir. Zira seviyenin
ayarlanamamasi, dersi sikici ve c¢ekilmez yapabilir. Bu nedenle dersin zevkli ve anlasilir duruma
getirilebilmesi i¢in seviyenin cok iyi tutulmasi gerekir.

Bir diger elestiri konusu olan gramere yeterince yer verilmemesi durumuna gelince; bilindigi tizere
gramer, bir dilin gretilmesinde olmazsa olmazlardandir ve her dilin 6gretiminde onemli bir yer kaplar. Iyi
bir sekilde ogretildigi takdirde basta okuma hizimi kolaylastirip hizlandirir ve okuyucuyu daha ileri
diizeydeki metinleri anlamaya hazirlar. Dilbilgisi 6gretilmedigi takdirde o6grenilen dilde yazili ve sozlii
iletisim kurma imkansiz hale gelir. Diger taraftan gerek Imam-Hatip Liseleri gerekse Ilahiyat Fakiiltelerinde
yer alan Tefsir, Hadis, Fikih, Kelam gibi derslerin anlasilabilmesi igin Arapca gramerine ihtiyag vardir. Bu
nedenle gramerin 6gretilmesi bilyiik 6nem tagir. “Ogrenmeyle ilgili yapilan aragtirmalar, bireyin kendisi igin
anlamli ve énemli olanlar1 en iyi 6grendigini, zorlama yoluyla 6gretilmeye calisilanlarin ¢ok azinin kalici ve
surdurtlebilir oldugunu gostermektedir. Smnav icin 6grenen bir 6grencinin 6grendikleri ¢ogu zaman
sinavdan sonra hemen belleginden silinmektedir.” (Sahin, 2013, s. 33).

Bu konuda 6gretmenlerin bazi goriislerini aktaralim: “Ogrencilerin seviyelerinin iistiinde bir anlatim
var. Gramer olarak zor ve eksik yonleri var”, “Sif seviyesine inmesi lazim”, “Seviyenin biraz tstiinde”,
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“Kitapta gramer yok denecek kadar az, en azindan Tiirkge genel bir takim bilgiler verilebilir”, “Grameri

anlatmada eksiklik var”, “Gramere hi¢ yer verilmemis gibi. Biraz biraz konu ile ilgili gramer olmali”,
“Kaidelere ait 6rnekler az”, “Gramer konulariyla ilgili gerekli alistirmalar eksik.”

Yukaridaki ctimlelerden de anlasilacag: tizere dilbilgisini yani grameri bilme, daha kolay anlamay1
ve daha ¢ok okumayi, daha ¢ok okuma da daha hizli dil edinimini miimkiin kilar. Dolayisiyla dilbilgisi
kurallarini  8grenmenin en onemli faydasi, anlagilabilirligi arttirmak suretiyle dil edinim siirecini
hizlandirmaktir. (Istk, 2013, s. 34). Diger taraftan dil kullamiminda en onemli bilgi, edinilmis bilingalt:
bilgisidir ve akici konusma esnasinda biling, manaya odaklandiginda gramer kurallar1 otomatik olarak
bilingalt1 mekanizmasi tarafindan saglanmir. (Istk, 2013, s. 37). Dolayisiyla 6grenilmis olan gramer kurallari,
akic1 konusmada en biiyiik yardimcidar.

Gramerin ogretiminde karsitsal ¢oziimlemeden (1§ler, 2002, s. 123-134; Kog (Seymen, 2006)
faydalanilabilir. Yani 6grenci anadilinde ve hedef dilde aymi olan ya da benzesen konulari daha iyi
anlayabilir. Ciinkti 6grenciye anadiline benzeyen konularin 6gretimi daha kolay, anadilinde karsilig:
olmayan konularin 6gretimi ise daha zordur. Diger taraftan “Anadil ve 6grenilen hedef dil arasinda
benzerlik bulunmas1 durumunda, dil 6greniminin baslangi¢ safhasinda ergen ve yetiskinlerin, ¢ocuklara
kiyasla daha hizli 6grendikleri saptanmustir.” (Sahin, 2013, s. 49). Dolayisiyla karsitsal ¢oziimleme yoluyla
dil 6gretimi, ergen ve yetiskinler icin de en faydali yontemlerden biridir.

Bir dilin gramerini biliyor olmak, o dili konusan insanlarla daha kolay anlasilabilecegi anlamina
gelir. Zira dili soyleyen ile dinleyen arasinda ayni gramer kurallar: bilindigi takdirde anlasmalar1 da daha
kolay olacaktir. (Baskan, 2003, s. 120). Nasil ki ayn1 dili konusan insanlar dahi birbirini anlayabilmek icin
belli kurallar cercevesinde konusuyorsa yabanci bir dilde anlasabilmek i¢in de o dilin kurallarini bilmek
gerekecektir.(Gtiler, 2004, s. 171). Yani dil kendi diizeni disinda baska bir diizen tanimaz. (Saussere, 1998, s.
53-54). Sonug olarak diyebiliriz ki Arap dilini iletisimde dogru ve etkili bir bigimde kullanmak istiyorsak
dilbilgisi kurallarina ihtiyacimiz vardir. (Dogan, 2011, s. 79).

Kitabin elestirilen bir diger o6zelligi etkinlik ve alistirmalarin yetersizligidir. Bir konu hakkindaki
alistirmalar ne kadar ¢ok olursa konu daha iyi anlasilir ve pekisir. Bu sebeple alistirmalara bolca yer
verilmesi iyi olur.

Kelimelerde hareke bulunmayis: kitapta goriilen bir diger eksikliktir. Bilindigi tizere Arap dili sessiz
harflerden olusur ve bu harfler, harekeler sayesinde seslendirilir. Hareke, Arapcanin dgrenciler tarafindan
en ¢ok korkulan konularindan biridir ve yanhs okundugu takdirde kelimenin, ctimle i¢indeki konumunu
tamamuyla degistirir. Diger taraftan kelimelerin nasil okunacag: da ancak harekelerin bilinmesiyle miimkiin
olur. Bu sebeple en azindan ortaokul seviyesindeki ¢grenciler icin kelimelerin tizerine bazi harekelerin
konmas1 6grenmeyi biraz daha kolaylastirabilir. Zira 6grenci okunan metinleri harekeleme telasina
diismekte ve okunan metni anlamada zaman kaybetmektedir. (Kagar, 2012, s. 180).

Dil ogretiminde dort temel becerinin (okuma-yazma-dinleme-konusma) bilinmesi gerekir. Bu
becerilerden birinin eksik olmasi durumunda dil 6grenimi de eksik kalmis olur. Kitapta konusma ve
dinleme becerilerine fazla yer verilmediginden ve dinleme becerisinin gelismesi i¢in herhangi bir materyalin
(cd vs.) olmadigindan bahsedilmektedir. Dolayisiyla dinleme olmadigi ve kulak dolmadigi icin de
kelimelerin dudaktan dokiiliisti gecikecektir. Bu konuda 6gretmenlerin goruisleri su sekildedir: “Dinlemeye
ve konusmaya yonelik daha fazla etkinlik olmali, dort unsurdan ikisinde eksiklik var (Dinleme ve
konusma)”.

Yabancr dil 6gretimi i¢in diinyada pek ¢ok yontem (Ceviri yontemi, Dogal yontem, Direkt yontem,
Isitsel-Dilsel yontem, Isitsel-Gorsel yontem vs.) vardir. Her yontemin niteligine gore ogrenciye farkli dilsel
beceri kazandirilmaya cahsilir. Ornegin Ceviri-Dilbilgisi yontemiyle 6grenci “Okudugunu anlama” ve
“Yazili ifade” becerilerini gelistirebilirken Isitsel-Dilsel yontemle “Sozlu ifade” ve “Dinledigini anlama”
becerilerini gelistirebilir. (Tarcan, 2004, s. 7). Dolayisiyla 6grencinin “Sozlu ifade” ve “Dinledigini anlama”
becerilerini gelistirebilmesi i¢in daha fazla materyale ihtiyaci vardwr. Kitap bu materyaller agisindan da
zenginlestirilirse daha faydali olur.

Kitapta konu biuittinltigiintin olmayis1 (Komisyon, 2017, s. 103) da elestirilen konulardan biridir.
Konularin, diizensiz ve dagmik olarak verilmesi (Komisyon, 2017, s. 20) sonucu dgrencilerin anlamlandirma
yapmakta zorlandiklarindan bahsedilmektedir. Her alanda oldugu gibi dil egitimi alaninda da -farkli baslik
altinda anlatilsa da- konular arasinda bir baglant1 vardir ve bu baglanti konunun daha iyi anlasiimas:
agisindan bir kolaylik saglar. Ozelikle dil 6gretimlerinde konulart birbirinden bagimsiz olarak ele almak
miimkiin degildir. Ornegin kurulan bir ciimlede ilk derste yer alan bir konu gectigi gibi son derste yer alan
bir konu da gegebilir. Ogretimde kolaydan zora ilkesi kullanilip mutlaka konu biitiinliigiine dikkat edilmesi
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gerekir. Konu biittinltigii hakkinda ogretmenlerin gortisleri su sekildedir: “Gramerler dagimik islenmistir.”,
“Diizensizlik hakim”, “Konu biuittinligii yok”, “Belli bir konu siralamasi olmamasi (Konudan konuya

”oou

atlamis gibi)”, “Konular karma verilmis”, “Konu buittinligitintin daha fazla etkinlikle saglanamamas1”,

Kelime eksikligi, kitapta elestirilen konulardan bir digeridir. Bir dili 6grenme ve konusabilme
yollarindan biri de iyi bir kelime hazinesine sahip olmaktir. Ogrenciler ne kadar ¢ok kelime 6grenirse yerine
gore bir metni anlamada ya da hedef dilde konusabilme becerisinde daha basarili olur. Diger taraftan
konularmn anlatiminda aymn kelimelerin kullanilmas: ya da gok gesitli kelime kullanilmamasi dersi sikici hale
getirebilir. Bu nedenle kitap, kelime acisindan gesitlendirilirse daha cekici hale gelebilir.

Fiil ¢ekimlerin yeterli olmamasi, (Komisyon, 2017) vurgu yapilan bir diger konudur. Arapcada
Tuirkceden farkli olarak 15 adet zamir ve bu zamirlerin her biri i¢in ayr1 mazi ve muzari fiil gekimi
bulunmaktadir. Dolayisiyla sadece Tiirkcede var olan zamir sayisi kadar fiil g¢ekimi yapmak, Arapga
dgretimi icin bir eksikliktir. Clinkii gerek konu anlatiminda gerekse alistirmalarda 6gretilen zamir ya da fiil
¢ekimlerinin disinda fiil ¢ekimi ya da zamir kullamilabilir. Boyle bir durumda 6grenci aralarindaki bag:
kurmakta zorlanmakta ve 6grencide “Eger ayni tiirden konu ise niye hepsi bir arada 6gretilmedi?” algisi
olusmaktadir. Bu konu hakkinda o6gretmenlerimizin yazmis oldugu ctimlelerden bazilarii aktaralim:
“Ogrenciler tarafindan dikkat ceken bir kitap degildir. Konular ve aligtirmalar gelenekseldir. Gramer
konular1 diizensiz ve daginik olarak verildigi icin 6grenci yeterli anlamlandirmaya ulasamamaktadir.”,

"o

“Mazi-muzari (Komisyon, 2017) ¢ekimler tablo halinde verilmeliydi”, “Mazi-muzari vb. fiillere yer verilmeli.
Ogrenci mazi-muzari vb. ezbere yapiyor”, “Fiil gekimleri yeterli degil”.

Kitap hakkinda elestirilen diger konular, sozliik agisindan yetersiz olmasi ve ses cd’lerinin ellerine
ulasmamis olmasidir. Bu nedenle ogretmenler dinleme becerisini aktif hale getiremediklerinden

bahsetmektedirler.

Icerikten farkli olarak kitap dagitiminda da sorun yasandigi ve 6gretmen kitabmnin bazi okullara
halen ulasmadig belirtilmistir. Yine ayn sekilde calisma kitab ile ders kitabinin ayr1 ayr1 olmasi az da olsa
elestiri alan taraflaridir.

3.2.Kitabin En lIyi ve Giiglii Taraflar1

Kitap en biuytik ovgiiyu gorseller konusunda almistir. Gorsellerin egitim-6gretimde kullanilmasi,
ogrencilerin dil becerilerinin yani sira bilissel ve duyussal gelisimlerine de katki saglamaktadir. Yine ayni
sekilde 6grencinin derse karsi olumlu tutum takinmasi konusunda da yarar saglamaktadir. (Mazlum ve
Mazlum, 2016, s. 3). Ders kitaplar1 diger ¢ocuk kitaplarindan farkli olarak resimlenir ve kitaplardaki resimler
metne bagl olarak bilgilendirmeyi saglar. Resimler hem metinle baglantili hem de ¢ocugun ilgisini cekecek
estetik degerlere sahip olmalidir. Yine ayni sekilde resimler eglendirirken 6gretici olmali ve 6grenci
motivasyonunu arttirmalidir. (Mazlum ve Mazlum, 2016, s. 13). Kitap bu acidan degerlendirildiginde ¢ok
begenilmektedir. Kitabin yazi puntosu, okunakl yaz tiirii ve baskisi da diger begenilen yonleridir.

Giincel kelimeler kullanmasi (Komisyon, 2017), kelime zenginligi ve cesitliligi agisindan da kitap
ovgtl almaktadir. Bir dili biliyor olmanin yolu o dili konusabilmekten geger. Kelime zenginligi, hem
konusmada hem de metinleri anlamada 6grencilere biiyiik katki saglar. Ozellikle giincel kelimelerin
kullaniliyor olmasi kitabin ayri bir zenginligidir. Bu haliyle kitap iletisimsel yonden basarili kabul
edilmektedir. Ogrencinin ihtiyag duydugu ve giinliik hayatta kullandi81, 6grenmeye ragbet ettigi kelimelere
yer verilmesi, 6grenciye kelime 6gretme agisindan da iyi bir yontemdir. (Kelebek, 2018, s. 7). Ctinkii “Bilgi,
ancak ogrenci tarafindan anlamli bulundugunda ve 6grenme istegi yoniinde sunuldugunda igsellesir”
(Sahin, 2013, s. 29).

Ogrenmeyi anlamli kilan faktorlerden birisi de 6grenilen bilgilerin hayatta uygulanabilmesidir. Bu
durum hayata yakinlik ilkesi olarak adlandirilir. Ogrenciler kazanimlarimi hayata dair farkli alanlarla
ortiistiirebiliyorsa o derece giiclii ve kalic1 6grenmeye sahip olmus olurlar. (Akay, 2016, s. 31). Diger taraftan
dilbilimcilerin 6grenilen dilin pratik konusmada kullanilabilmesini, dilin en eksiksiz bigimi oldugu yoniinde
goriis belirtmis olmalari, sozli kullanima 6ncelik verilmesini saglamustir. (Onursal, 2006, s. 87).

Yine aymu sekilde kitapta kelimelerin kolaydan zora dogru verilmis olmasi da begenilmektedir ve bu
durum 6grenimi de kolaylastirir. Zaten egitimde “Kolaydan zora” ilkesinin kullanilmasi gerekir. Zira
egitim-6gretim stirecine Ogrencilerin tistesinden gelebilecegi bilgi ve becerilerin Ggretilmesi siireciyle
baslanmalidir. Zor ve karmasik konularla ¢gretime baslanmasi Ogrencilerin basarisizlik ve asagilik
duygular1 yasamasma sebep olabilir. Ayn1 zamanda bu durumla sinirhi kalmayip diger 6grenmelerini de
olumsuz etkileyecektir. (Koksal ve Atalay, 2015, s. 19). Bu nedenle 6gretme-6grenme siirecinde 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirabilmek icin daha basit, anlasilir, somuttan soyuta ve kolaydan zora bir yol takip
ederek onlarin motivasyonlarimi giiclendirmek gerekir. (Akay, 2016, s. 30).
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Kitabin 6gretici ve anlasilir olmasi bir diger begenilen taraflaridir. Anlasilir olmayan konular hem
ogretmeni hem de 6grenciyi yorar. Ogreticilik yoniinden iyi olmayan bir kitap da zaman kaybidir. Kitap bu
yoniyle agiklik ilkesiyle de bagdasmaktadir. Aciklik ilkesi, program gelistirme, hedef yazma, igerik
gelistirme, Slgme ve degerlendirme gibi egitimin hemen hemen her boyutunda yer alir ve anlatilmak
istenenin anlatilabilmesi ve verilmek istenen mesajin karsiya net ve saglikl bir sekilde ulagtirilmasin saglar.
(Akay, 2016, s. 34).

Metinlerin kisa olmasi da kitab: sikiciliktan kurtarmustir. Her ne kadar dilbilgisinin azlig1 sebebiyle
elestirilse de metinlerde asir1 dilbilgisi kurallarindan soyutlanmis, anlasilabilir olmasiyla ogrenciyi
rahatlatmis durumdadir. Ustelik bu haliyle konugma diline de fayda saglamaktadir.

Kitap, her ne kadar ders kitab: ve calisma kitabinin ayr1 ayr1 olmasi sebebiyle elestirilse de galisma
kitabinin olmasi agisindan 6vgii almaktadir. Simdi bazi 6gretmen goriislerine yer verelim: “Kitaptaki baski

”oou

ve yazi tiirti okunakl1”, “Gtincel konular ¢ok giizel islenmis, konular anlasilir, kolaydan zora oldukca gtizel”,
“Kitabmn 6gretici olmasi, kelime dagarcigini genisletmesi”, “Gorsel, oyun yontinden giiclii, yazi okunakli ve
gozii yormuyor”, “Cok gorsel var, renkli ve metinler ¢ok kisa, tamamen giincel turistik sokaga yonelik
olmast”, “letisimsel olarak kurgulanmasi, gercek hayatta lazim olan kullanimlara yer verilmesi”.

Bilindigi tizere flkogretim Arapca Dersi Ogretim Programi, OBM (Diller icin Ortak Basvuru
Metni)'ye (Ozcan, 2011, s. 267) gore hazirlanmigtir ve 8. sinifin sonunda ulagilmast hedeflenen basar1 diizeyi
temel dil kullanimi (A2) olarak belirlenmistir. (Oktay, 2011, 274-275). Yani 6grencilerin yil iginde almis
olduklar1 Arapga dersi sonucunda Arapgay1 temel diizeyde bir yabanci dil olarak kullanabilecek duruma
gelmeleri gerekmektedir. Bir baska ifadeyle “A2 diizeyindeki bir 6grenci bazi basit yapilar:1 dogru kullanur,
ancak hala sistematik olarak temel hatalar yapabilir. Ornegin zamanlar1 karistirabilir. Arapca sifat
tamlamasinda, tamlayan ile tamlanan arasindaki uyumda yanlslar yapabilir, ancak, cogunlukla sdylemek
istedigini ifade eder ve iletisimsel eylemler gerceklestirir.” (Oktay, 2011, s. 277). Bu agidan bakildiginda

kitapta deginilen iletisimsel yaklasimla ilgili olumlu ifadelerle kitabin ortiisttigii gortilmektedir.

Ders kitabimin giris kisminda yer alan ve kitapta gecen sembol, etkinlik ve iceriklerin ne anlama
geldigini agiklayan organizasyon semas: (Komisyon, 2017, s. 8) sayesinde de kitab1 ilk kez eline alan ondan
rahatlikla faydalanilabilmektedir.

3.3.Kitabin Daha Iyi Bir Hale Getirilebilmesi i¢in Eklenmesi ya da Cikarilmas1 Gerekenler

Hareke olmamas1 sebebiyle elestirilen kitap icin kesinlikle hareke konulmas: yoniinde tavsiyede
bulunulmaktadir. Ctinkii hareke olmadig: takdirde dgrencinin hi¢ okuyamadigr ve timitsizlige kapilarak
biraktig1 dile getirilmektedir.

Daha o6nce de belirttigimiz gibi hareke Arap Dilinin zorluklarindan biridir ve kelimenin ctimle
igindeki konumunu belirtmesi agisindan da énemlidir. Ancak en azindan 6grencilerde hem kulak hem de
g0z asinasi saglanincaya kadar her harfe konulmasa da bazilarina konularak 8grencinin kelimeyi daha rahat
okumasi saglanabilir.

Kitapta konu biittinltigtiniin saglanmas1 gerektigi de en ¢ok onerilen konular arasindadir. Gramer
konularmin belli bir sirada ve her konunun tam dgretilip bitirilecek sekilde diizenlenmesi gerektigine vurgu
yapilmaktadir. Konuyu bir biitiin olarak anlama ve kavrama agisindan gramer tablolariin olmasi gerektigi
tizerinde durulmaktadir. Ornegin zamirlerin ya da fiil cekimlerinin bir tablo halinde verilmesi durumunda
konunun daha net bir bigimde anlasilacag: diistintilmektedir.

Egitimde britiinliik ilkesi igerigin hazirlanmasi ve sunulmasi konusunda ¢nemli bir ilkedir. Bu ilke
Gestalt’a dayandirilmaktadir (Sonmez, 2015, s. 89-90) ve bu ilke kapsaminda igerikteki bilgiler bir biittinii
olusturmali, birbirini desteklemeli ve birbiriyle catismamalidir. Sunulan bilgilerde hiyerarsik yapr goz
ontinde bulundurulmali, 6grencilerin ge¢mis deneyimleri ve 6n bilgileri ile bagdasabilecek bir yap1
kurulmalidir. (Akay, 2016, s. 33). Diger taraftan programda yer alan konularin birbirleriyle devamlilig ve
strekliliginin saglanmasi durumunda 6grenmenin daha kalic1 hale geldigi bilinmektedir. (Korkmaz, 2014, s.
23).

Kitabin seviyesinin 8. siif 6grencisinin iisttinde oldugu diistintildiigi igin seviyenin yasa uygun
olarak distiriilmesi ve o yas donemimdeki ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek metinlerin secilmesi konusunda
vurgu yapilmaktadir. Ayni zamanda kitabin ses ve gorsel materyallerle zenginlestirilmesi istenmektedir.
Ornegin gorsel olarak Kabe, Mescid-i Nebevi, Mescid-i Aksa, Selimiye Camii, Piramitlerin resimlerinin
kullanilmasiin daha iyi olacagr goriisiinde olan dgretmenler vardir. Bu konuda 6gretmen goriislerine yer
verelim: “Kitabin gorsel tasarimi ve sayfa diizeni 6grenci seviyelerine uygun olmalidir.”, “Kitap, ses kayit ve

Vi

gorsel (video) vs. bakimindan daha ulasilabilir olmalidir”, “Seviye ayarlanmali, ses, goriintii, cd, site ve
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/i

materyal destegi olmali, bagka yabanci diller gibi dilin mantig1 anlatilmahidir”, “Ogrenci seviyesine uygun
bir dil ve gramer seviyesi kullanilmali.”

Seviye ya da bir diger deyisle denge, programda sunulan konularin ¢ocuga uygun hale getirilmesi
demektir. Bu tir programlarin hedefi, 6grencilerin zihinsel, kisisel, sosyal gelisimlerine uygun olarak
ogrendikleri bilgi ve becerileri kullanmalar1 ve onlar1 igsellestirilmeleridir. (Korkmaz, 2014, s. 23).
Dolayisiyla 6grencilerin seviyelerinin {isttinde olan konular1 6grenmesi ve icsellestirmesi zor olmaktadir. Bu
durumda kitabin 6grenci seviyesinde olmas: biiyiik 6nem tasimaktadir.

Bilindigi {izere Arapca koklii ve zengin bir dil olmasi sebebiyle her konunun aym anda ve ayn
agirlikta bir biittin olarak ogretilmesi miimkiin degildir. Bu tarzda yapilan bir 6gretim asamali 6gretim
ilkesiyle celistigi icin hem 6grenci motivasyonunu diisiirtir hem de 8grenme ortamini verimsiz hale getirir.
Bu sebeple 6gretime asamali olarak devam edilmelidir. (Dogan, 2011, s. 71).

Diger taraftan basari, 6grenimin, 6grenci seviyesine uygun olmasiyla baglantilidir. Ogrenci
seviyesinin tstiinde veya altinda olan uygulamalar, 6gretimde beklenen sonuglar1 vermeyebilir. (Dogan,
2008, s. 108). Metinlerin daha eglenceli konulardan secilip basitten zora dogru gidilerek islenilmesi
konusunda tavsiyelerde bulunulmaktadir. Yine ayni sekilde pratige dayali alistirmalarin arttirilmasi ve
gitinliik konusmalara yer verilmesi durumunda kitabin daha iyi olacag goriisii de hakimdir.

Ogretimde oyun tekniklerinin kullanilmasi, bosluk ve bulmaca tiirii etkinliklerle kitabin daha cazip
ve eglenceli hale gelebilecegi diistintilmektedir.

“Oyun” kelimesi sozlitkte “Yetenek ve zeka gelistirici, belli kurallar1 olan, iyi vakit gecirmeye
yarayan eglence” olarak tanimlanmaktadir. (Tdk, 2009, s. 1526). Oyun, 6grenilen bilgilerin pekistirilmesini
ve daha rahat bir ortamda tekrar edilmesini saglar. Bilginin pekistirilmesi, zihinsel yeteneklerin gelistirilmesi
icin kullanilan oyunlar neseli ve rahat bir ortam saglayarak simf i¢i ¢alismalarina da bir degisiklik
getirmektedir. Egitsel oyunlarla konular daha ilgi ¢ekici hale gelerek etkin olmayan dgrencileri dahi derse
cekebilir. (Tok, 2014, s. 209). Ayn1 zamanda dil 6grenmede oyunun giidiileyeci 6zelliginden yaralanilabilir.
(Coskun, 2008, s. 76). Bu tiir oyunlarda 6grencinin bulundugu c¢evreden, onlarin hayatindan segilmesi daha
uygundur.(S6nmez, 2015, s. 252). Bilindigi tizere ¢ocuklar dogalar1 geregi oyuna duskiindiirler ve oyun,
Ogrenme ortamini eglenceli hale getirecegi icin yabanci dil 6grenme de onlar icin eglenceli ve ilging hale
gelecektir. Bu durumda 6grenci aldig: bilgiyi unutmayacak ve 6grenme kalic1 hale gelecektir. (Gomleksiz,
2005, s. 181). Dolayistyla Arapca dersinde kullanilan bir oyun teknigi, dort dil becerisinden olan konusma ve
okuma becerisinin gelismesine de katki saglayacaktir. Ornegin “Tombala” oyunu Arapga oynanabilir.
Sayilarin Arapga ve Tiirkgesi yazilarak hem say1 Ogretilir hem de okuma ve konusma becerileri
eglendirirken 6gretebilir.

Yine ayni sekilde dil egitiminde kullanilan bulmaca etkinlikleri de dersi zor, sikic1 ve monotonluktan
kurtarip eglenceli hale getirebilir. Yabanci dil derslerindeki deneyimler de bu tiir 6gretim yaklasiminin
ogrencileri eglendirdigi ve gudiiledigi yoniindedir. (Coskun, 2008, s. 78). Arapca kalip ifadelere daha gok yer
verilmesi de Onerilen konular arasindadir. Bu ifadeler hem metni anlamada hem de konusmada 6grenciye
oldukga fayda saglar. Ogrencilerin giinliik hayatta yani sokakta, otobiiste, alis-veriste ya da okulda konuyla
ilgili kullanacaklar1 kalip ifadeler hem yazili hem s6zlii iletisim becerilerine katki saglayacaktir.

Bilindigi tizere her toplumun belli durumlarda sdylemesi gelenek olmus bazi s6zleri vardir. Bunlar
selamlasma ya da vedalasmalarda, dogum, 6lim, hastalik, evlenme, yardim, yemekten 6nce ve sonra gibi
durum ve olaylar karsisinda soylenir. Bu sozler kisilerarasi etkilesim icin her dilde dgrenilmesi gerekli ve
faydali kaliplardir. Bu sozler sayesinde insanlar yasamus olduklari toplumda iginde bulunduklar1 zor
durumlarda kendilerini en iyi bir bicimde ifade edebilirler. (Aksan, 2014, s. 53). Ornegin yemekten sonra
elinize saglik, hasta olan bir kisiye gecmis olsun, vefat etmis birinin arkasindan Allah rahmet eylesin gibi kalip
ifadeler, ge¢misten glinimiize insanin olusturdugu deger yargilari ile gelenek ve goreneklerinden
olusturdugu bir kiltiir birikimidir. (Yilmaz ve Ertiirk Senden, 2014, s. 54). Bir yabanc dili 6grenirken sadece
o dilin dilbilgisi ve okuma kitaplarinda, sozliiklerinde gecen kullanum bigimlerini 6grenmek yeterli
olmamaktadir. Ayni zamanda o dili konusan toplumun kiiltiirtinii, insanlarin davrans bicimini ve hitap
yollarini da tanimak gerekir. Bu sekilde o toplumla biitiinlesme de saglanmis olur. (Aksan, 2003, s. 54-55).
Zaten modern dil 6gretiminde kalip ifadelerle dil 6gretme egitimi agirlik kazanmis durumdadir ve bu tiir
calismalarla dil mantigimin kavranmasi da hedeflenmektedir. (Kagar, 2012, s. 183). Diger taraftan kaliplar:
ezberleyen o6grenci, hem kelimelerin ctimle igindeki kullanimi 6grenir hem de ctimlenin 6gelerini
degistirerek yeni ctimleler kurabilir. (Yilmaz, 2011, s. 167).

Kitapta onerilen bir diger konu, dinleme, yazma ve okuma alistirmalarinin daha kullanish hale
getirilmesidir.
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Bir diger husus, kitabin EBA (Egitim Bilisim Agy) ile desteklenmesi hususudur. Bilindigi tizere EBA,
Milli Egitim Bakanligi'nin kurmus oldugu resmi bir sitedir ve okulda islenin dersler, bilgisayar ortaminda
anlatilarak 6grenciyi desteklemektedir. Arapca dersleri de EBA sistemi ile desteklenirse 6grenciye daha
faydali olacag1 distintilmektedir.

Kitabin farkli 6gretim tekniklerini kullanan bir materyal haline gelmesi de onerilen konular
arasindadir. Dil 6gretiminde Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, Direkt Yontem, Dogal Yontem, Isitsel-Dilsel Yontem,
Bilissel Yontem, Iletisimsel Yontem, Secmeli Yontem gibi pek cok farkli yontemler vardir. Her ydntemin
elestirildigi ya da kabul edildigi yonleri mevcuttur. (Dogan, 2013, s. 297-318). Ancak konular farkli 6gretim
teknikleri kullanildig takdirde daha anlasilir hale gelecektir. Yani konularin 6gretiminde tek bir teknikle
yetinilmemesi tavsiye edilmektedir.

Diger taraftan yabanci dil 6gretim teknikleri, batili dillerin dgretilmesi amaciyla gelistirildigi icin
diger dil aileleri icin de kendine 6zgii 6gretim yontemleri aragtirilmalidir. Her dilin kendine ait morfolojik,
fonetik ve sozdizimsel bir mantig1 olmasi sebebiyle yabanci dil olarak 6gretimi yapilacak biitiin dillerin
kendi ogretim yontemleri gelistirilmelidir. (Memis, 2013, s. 317). Bilindigi tizere Arapca Hami-Sami diller
ailesinin Sami koluna mensup bir dildir ve genelde de Turkiye'de Ingilizce, Almanca gibi Hint-Avrupa dil
ailesine mensup dillerin 6gretilmesi metotlariyla 6gretilmektedir. Bunu yerine Arap iilkelerinde egitimi
verilen “Yabancilar Igin Arapca Ogretim Metotlar1” baz alinarak egitim-6gretim yapilirsa Arapca
ogretiminde daha basarili olunabilir.

Kitabin sozlitk kisminin giincellenmesi de tavsiye edilen konular arasindadir. Onun disinda metin
icinde gecen kelimelerin ¢ogullarinin da verilmesi ve yazmaya yonelik etkinliklerin gogaltilmasi
istenmektedir. Yazma becerisinde istenilen hedef, o dili yazabiliyor olmaktan ziyade bilgilerin kaliciligin
saglamak icin olmalidir. Ciinkti dort dil becerisinden olan yazma becerisi, 6grenilen bilgilerin kalict olmasin
da saglar.

Alstirmalarin  ¢ogaltilmas1 da tavsiye edilmektedir. Bu durumda anlatilan konu daha da
oztimsenecek ve cesitlilik de arttirilmis olacaktir. Alistirmalar ¢ogaltilirken kolaydan zora ilkesi uygulanmali
ve 0grenci seviyesine gore anlatilan konunun karsilarina ¢ikabilecek diger yonleri de verilmelidir.

Arapca dil mantigimin anlatilmasi gerektigi, onerilen konulardan biridir. Zira zengin bir dil olan
Arapcanin sinirsiz sayidaki ctimle kurulusunun hepsinin 6gretilmesi miimkiin olamayacagi i¢in Arapganin
mantik orgiisii ve melekeye dontistiirtilebilecek bilgilerin 6gretilmesi 6grencinin lehine bir durum olacaktir.
(Dogan, 2011, s. 69).

Hata, higbir zaman istenmeyen ama buna ragmen sifira indirgenemeyen bir durumdur. Kitapta da
ufak-tefek hatalarm bulundugu ve bu konu hakkindaki sikdyetlerin Milli Egitim Bakanhig tarafindan
dikkate alinmasi gerektigi belirtilmektedir. Ayrica kitap hazirlama komisyonlarinda Arap Dili Egitimi
Boliimiinden mezun olmus ve milli egitimde derse giren tecriibeli ve donanimli &gretmenlerden
faydalamilmasi gerektigi de onerilen konular arasindadar.

SONUC

Her donem ve devirde giincelligini her daim koruyan ders kitaplari, icerigine gore zaman zaman
elestiri ve ovgilere tanik olmaktadir. Imam-Hatip Ortaokulu 8. Smuf Arapca ders kitabim
degerlendirdigimiz bu ¢alismada da ayni sekilde derse giren 6gretmenlerin kitap hakkinda olumlu ya da
olumsuz gorusleri su sekildedir: Kitap, gramere yeterince yer vermeyisi ve seviyenin tistiinde olusuyla
elestiri alirken, gtincel kelimeleri kullanmasi sebebiyle iletisimsel acidan basarili bulunmustur. Konularin
dagmik olarak islenmis olmasinin, 6grencide konular: anlamlandirma giicliigii olusturdugu vurgulanirken
yeterince kelime olmayisinin da dgrencilerin kelime hazinesini dar biraktig1 diistiniilmektedir. Diger taraftan
gorseller ve konularin zordan kolaya dogru islenisiyle begeni kazanmustir. Yeteri kadar fiil gekimi olmamasi
sebebiyle elestirilirken yazi puntosu, okunakli yaz tiirti ve baskisiyla olumlu bulunmustur. Arapganin en
biiytik zorluklarindan birisi kabul edilen ve kelimenin ctimle igerisindeki konumunu belirlemesi sebebiyle
onemli bir konuma sahip olan harekelerin yeterince kullamilmayisinin, dgrencilerde korku ve akabinde
okuma isteksizligi olusturdugu vurgulanmaktadir.

ONERILER

Imam-Hatip Ortaokulu 8. Smmif Arapca ders kitabinin daha iyi olabilmesi icin su o6nerilerde
bulunabilir:

Ogrenci seviyesinin iistiinde olmas: sebebiyle elestirilen kitap, dgrenci seviyesine diisiiriilerek
tekrardan revize edilebilir. Gramer konularina kolaydan zora ilkesi kullanilarak daha fazla yer verilebilir.
Her kelimeye olmasa da bazi kelimelere hareke konularak 6grencilerin kelimeleri daha kolay okumas:
saglanabilir. Dil 6gretimde yer alan dort temel dil becerisini (Okuma-yazma-dinleme-konusma) kapsayan
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metinlere agirlik verilebilir. Fiil gekimleri tablolar halinde verilerek 6grencilerde Arap dili mantigimin
yerlesmesi saglanabilir. Arap dilinde yer alan giinliik kullanimlar ve kalip ifadelere yer verilerek, iletisimsel
acidan daha da gelistirilebilir. Kitap EBA’da desteklenerek 6grencilerin evde de Arapga calismaya devam
etmeleri saglanabilir.

Gorsel acidan begenilen kitaba Arapgayi anadili olarak kullanan milletlerin kiiltiiriinde ve
cografyasinda yer alan resim ve fotograflari da ekleyerek dgrencinin 6grenmis oldugu dilin kiilttrtinii de
Ogrenmesi saglanabilir. Bilindigi tizere 6gretilen dille birlikte o dilin kiiltiirti de 8grenilmekte ve bu sekilde
dil 6grenimi daha kalic1 olmaktadir.
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