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PROJE TABANLI OGRENME YAKLASIMININ BiYOLOJi DERSINDE OGRENCILERIN BASARISINA

ETKisi
THE EFFECT OF PROJECT-BASED LEARNING APPROACH ON STUDENTS’ ACHIEVEMENT IN
BIOLOGY LESSON
Tugba TAFLI'
Ali ATES**

Oz

Bu aragtirmada 9. sinuf Biyoloji dersi “Hiicre” konusunda Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin, 6grencilerin akademik bagar1
tizerindeki etkisi arastinlmigtir. Aragtirmada Deneysel Yontemlerden “Kontrol Gruplu On-test ve Son-test Modeli” uygulanmugtr.
Arastirma Konya ili Selcuklu ilgesinde bulunan bir devlet lisesinde okuyan 9. smif 6grencileri ile birlikte 6 haftalik bir siirecte
gerceklestirilmistir. Uygulama oncesinde dgretmen goriisleri ile birlikte uygulanan on-test sonuglarina goére birbirine denk iki smuf
secilmistir. Arastirma kontrol grubunda 37, deney grubunda 37 6grenci olmak tizere toplam 74 ogrenci iizerinde yirtitiilmiistiir.
Arastirmada yansiz atama yolu ile secilen 9A smuf1 6grencileri kontrol grubunu, 9C sinifi 6grencileri ise deney grubunu olusturmustur.
Arastirmada veri toplama araci olarak oncelikle Kisisel Bilgi Formu uygulanmustir ve elde edilen veriler SPSS 11.0 programu ile analiz
edilmistir. Daha sonra 6grencilere Biyoloji Basar1 Testi uygulanmustir. Arastrmada kontrol grubu ve deney grubu ogrencilerine
uygulanan basari testi verilerinin istatistiksel analizleri igin MINITAB 15.0 programi kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde istatistiksel olarak grup verilerinin normal dagilima uyup uymadigm kontrol etmek icin normalite testi, standart
sapma esitligi icin F Testi, aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz iki grup karsilastirmas icin bagimsiz T Testi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda proje tabanli 6grenme yaklasimimn uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut 6gretim programinn
uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin Biyoloji dersi basari durumlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli derecede farklilik
bulunmugtur. Ogrenciyi merkeze alan ve siireg icerisinde aktif rol almasin saglayan proje tabanli 6grenme yaklagiminin Biyoloji dersi
ogretiminde oldukga etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje Tabanli Ogrenme, Biyoloji Egitimi, Hiicre, Ogrenci Basarist.

Abstract

In this research, “The Cell” unit has been taught to the 1st year high school students via biology course, and the project based
learning approach has been applied in the class to seek for the academic success of the students. In the, experimental methods such as
pre-test control group and the post-test control group model has been applied. This study has been held in the county of Selcuklu which
is in the city of Konya, and has been applied to the 9th grade students which has lasted for six weeks. Before the application, two classes
have been chosen depending on the suggestions of the teachers and the results of the pre-tests. 74 students have participated in the
research, first half of whom have been in the experiment group and the latter, the control group. In the study, 9A-class has been used as
the control group, and 9C-class has been used as the experiment group. Both of these classes have been chosen objectively. In the study,
personal information forms have been used to collect data, and this data has been analysed by the programme of SPSS 11.0. Then, the
biology achievement test has been applied to these students. The statistical analysis of the success test, which has been applied to
control and experiment groups, has been evaluated by the programme of MINITAB 15.0. In order to analyse the data statistically,
normality test has been used for controlling the data between groups; F test for the equality of standard deviation and arithmetic
average, and independent T test for the comparison of two independent groups has been used. At the end of the research, the project
based learning approach which has been applied to the experiment group has been found more beneficial than the current academic
program applied to the control group. Because of the project based learning approach centralizes the students and provides them to be
more active in the class, for this reason this approach has been found more effective than the traditional based learning approach.

Keywords: Project Based Learning, Biology Education, The Cell, Success of Students.

I. GIRIS

Yakin bir gecmise kadar bilgi sabit, kesin ve degismeyen bir deger olarak algilanip, ytizeysel
ansiklopedik bilgilerin 6gretmenler tarafindan dgrenciye aktarildigl, sozel ve sayisal zeka olmak {izere iki
yonli zihinsel gelismeyi hedefleyen bir geleneksel yaklagim icinde veriliyordu (Ozden, 1999). Geleneksel
yaklagimda 6grencilere 6gretmenler tarafindan dogrudan anlatilarak verilen bilgiler, 6grencilerin monoton
bir sekilde bilgileri ezberlemelerine neden olmaktaydi. Bu sekilde ezberlenen bilgiler 6grencilerin konularda
mantik aramamalarma, cevrede yasanilan olay ve olgularla bagdastirmamalarma, bilgilerin kaliciligimin
saglanamamasina ve kisa stirede unutulmasma, gercek hayatta karsilasilan sorunlara ¢oztim yollari
tretmekte zorluk gekilmesine sebep olmaktayd:.
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Ulkemizde diger alanlarda oldugu gibi biyoloji dersinin 6gretiminde de agirlikli olarak geleneksel
ogretimin uygulanmasiyla 6grencilerin konular1 somutlastiramamalarina ve ezbere yonelmelerine neden
olmaktaydi. Son yillarda fen egitimi alaninda yapilan birgok arastirmanin odaginda ogrenci merkezli
o6grenme yontem ve yaklasimlarinin oldugu bilinmektedir. Bu yaklasimlarin amacinin, 6grencileri ezberden
uzaklastirmak ve bilgiyi kesfetmeye yonlendirmek, bu sayede de dogru bir sekilde 8grenmelerini saglamak
oldugu ifade edilmektedir (Seloni, 2005:1). Fen derslerinde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri
glnliik yasama transfer edebilmesi, her giin karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri igin
kullanilabilecek metotlarin basinda proje tabanl 6grenme yaklasimi gelmektedir (Korkmaz, 2002).

Krajcik ve arkadaglar1 (1999), proje tabanh 6grenme yaklasimini; “Gergek yasamla baglantili olarak
bir probleme ¢6ziim arayan, herhangi bir yas farki gozetilmeksizin bireysel ya da grup halinde 6grencilere
bilgi, beceri, tutum kazandirmak igin yaraticiliklarii ortaya koyan, belirli bir siireg igerisinde somut bir
urtini ortaya ¢ikaran ve bu sonuclarin yazili ya da sozlii olarak diger kisilerle paylasilmasi esasina dayanan
ogrenme stratejidir” seklinde tanimlamaktadir. Proje tabanli 6grenme bir disiplinin merkez kavram ve
ilkeler tizerinde 6grencilerin herhangi bir problemi ¢6zmesini veya bir 6devi yerine getirmesini saglayan,
kendi 6grenmelerini gerceklestiren ve bir iirtin olarak calismalarin sonuglandifl 6gretme ve Ogrenme
modelidir (Thomas, 2000:1; Rosenfeld ve dig, 2001:2). Ogrenci gruplarmmin okul icinde ve diginda
karsilasabilecekleri durumlara cevap arayan bir egitim, dgretim stratejisi olan bu yaklasim ile projelerin
ortaya konmasi siirecinde sadece okul igerisinde karsilasilan problemlerle sinirli olmadigi bireyin tim
yasantisini kapsamasi tizerinde durulmaktadir (Bidwell, 2000). Sinif ici etkilesimi gerektiren ve siirece bagh
olan bir 6grenme anlayis1 oldugu igin 6grencilerin yaraticiik 6zelliklerini gelistiren, bireysel olarak ya da
ailenin de stirece katilip is birligi icinde problemi ¢6zmeye calisan ve gercek hayatla baglantih oldugu igin
yasamu sinuf icine tagiyan teknoloji tabanh 6grenme durumudur (Erdem,2002:173).

Proje tabanli 6grenme; 6grencilerin gercek hayatla iligkili, 6gretim programu tabanh ve genelde
disiplinler arasi olan problemleri ¢6zmek icin grupga ya da bireysel olarak yapilan galismalardir (Solomon,
2003:1). Bu yaklasim ayni zamanda bir siire devam eden {iriin sunum ya da performansla sonuglanan kisisel
veya grup aktiviteleridir ( Donnelly ve Fitzmaurice, 2005:3). Proje yaklasimi ¢ocuklarin kendi calismalarin
sahiplenebildigi ve yapabileceklerini sectikleri derinlemesine dgrenmelerdir. Bu tiir calismalarda 6grenciler
ogretmenlerle beraber segenekler tiretirler ancak 6grenciler bu seceneklerden istedikleri calismalar: segerler.

Proje tabanli 6grenme yaklasimin temeli bir konunun ogrenci tarafindan detayli bir sekilde
arastirlmasma ve igerigin ogrenci tarafindan olusturulmasma dayanmaktadir. Projelerin asil amact
Ogretmen tarafindan verilen sorularin cevaplanmasindan ¢ok konu hakkinda bilgi edinmek ve edinilen
bilgileri kullanmaktir. Boylece 6grenciler kendi bilgilerini yapilandirirlar ve istenilen konular: kazandiklar
deneyimlerle 6grenmis olurlar. Ogrenci merkezli olarak yapilan ¢alismalar ilgi ¢ekici konular oldugu zaman
ogrenciler tarafindan son derece eglenceli bir sekilde gerceklestirilerek yapildigi igin kalici bir 6grenme
saglanmis olur. Proje tabanli 6grenmede var olan bilgiyi 6grenciye aktarmaktan ¢ok dgrencileri tist diizey
bilgi becerisine ulastirma becerisi kazandirmak esastir. Bu nedenle bu yaklasim arastirma temelli bir model
olarak da nitelendirilebilir. Her 6grencinin kendi kendine arastirdigi, kendisine 6zgii calismalar ortaya
koydugu ve farkh sekillerde yapilandirdigi bu 6grenme yaklasimi ile farkli 6grenme stillerindeki
ogrencilerin 6grenmesine de firsat verilmektedir (Mc Grath, 2002:42). Boylece hem iiriin ortaya koyan
ogrenciler belirli kazanimlara sahip olmus olurlar hem de bunu sinifta sunarak diger arkadaslarmin da farkl
kazanimlara sahip olmasini saglarlar.

Mevcut 6gretim programlarinda derslerin her ne kadar yapilandirmaci yaklasim cergevesinde
uygulanmasi gerekse de okullarimizda 6gretmenlerin yeniliklere karsi direng gosterdikleri ve alisilagelmis
geleneksel ogrenme yaklasimina gore dersleri isledikleri goriilmektedir. Bu da etkili ve kalic1 6grenmenin
gerceklesmemesine neden olmaktadir. Ogrenciyi merkeze alan, siireg icerisinde dgrencilerin aktif olarak rol
almalarini saglayan, tiretken, arastiran ve sorgulayan dgrencilerin yetistirilmesini hedefleyen ve bilgilerin
glinliik yasama tasinabilmesine olanak saglayan dgretim yaklasimlarindan birisi olan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin  biyoloji dersinde uygulanmasiyla ise etkili, verimli ve kalict bir sekilde &grenme
gerceklesmektedir. Bu nedenlerden dolay1 aragtirmanin amaci Proje Tabanli Ogrenme Yaklagiminin Lise 1.
Sinif Biyoloji dersinde uygulanmasiyla 6grencilerin Hiicre, Organizma ve Metabolizma {initesi “Hiicre”
konusunun o6gretiminde ogrencilerin basarisi tizerindeki etkisini arastirmaktir. Ayrica bu uygulama ile
ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirmak ve etkililigini ortaya koyarak proje tabanli 6grenmenin egitimdeki
onemini ortaya koymaktir. Buna gore arastirmanin problem sorular: asagidaki gibidir:

1. Hucre konusunun ogretiminde mevcut 6gretim programlarinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 ile son-test dogru cevap sayisi
ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark var midir?
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2. Hiicre konusunun 6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 ile son-test dogru cevap sayisi
ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark var midir?

3. Hiicre konusunun ogretiminde mevcut 6gretim programlarimin uygulandigr kontrol grubu
ogrencileri ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1
son-test dogru cevap sayisi ortalamalari agisindan aralarinda anlaml: bir fark var midir?

4. Hiicre konusunun o6gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine
gore basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

5. Hiicre konusunun 6gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine
gore basar1 son-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. YONTEM

2.1 Arastirmanin modeli

Bu arastirma nicel bir calisma olup, deneysel yontemlerden birisi olan “Kontrol Gruplu On-test ve
Son-test Modeli” uygulanarak yiritilmistiir. Kontrol gruplu ¢n-test- son-test modelde yansiz atama ile
olusturulmus iki grup vardir. Bunlardan birisi deney, digeri kontrol grubu olup bu gruplara deney 6ncesi ve
deney sonrasi 6l¢meler yapilir (Karasar, 2006:97). Arastirmada oncelikle her iki grup 6grencilerinin birbirine
denk olup olmadigin tespit etmek amaci ile Ogrenci Kisisel Bilgi formu uygulanmistir. Gruplarim birbirine
denk olduklar: tespit edildikten sonra ise her iki grubun basarilarm karsilastirmak icin hiicre konusuyla
ilgili farkli soru tiplerinden olusan Biyoloji Basar1 Testi hazirlanmistir ve giivenirligi hesaplanmistir. Uzman
goriislerine de sunulan testin giivenirligi 0,80 olarak bulunmustur. Arastirmada, kontrol grubunda “Mevcut
Ogretim Programi Uygulamasina” gore, deney grubunda ise “Proje Tabanli Ogrenme Yaklasimma” gore,
hazirlanan egitim programi ve ders materyalleri kullanilmigtir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Konya ili Selcuklu ilgesinde bulunan bir devlet lisesinde okuyan 9.
smif Ogrencileri olusturmaktadir. Uygulama oncesinde bu lisede gorev yapan 6gretmenlerin gortisleri
alarak 6grenci basar1 seviyeleri birbirine denk sayilabilecek iki siif belirlenmistir. Segilen bu iki sinifin
ogrencilerine kisisel bilgi formlar1 uygulanmis ve elde edilen verilerden gerekli analizler yapilmustir.
Denkligi kabul edilen bu iki sinifa uygulanan 6n test sonuglar1 da iki sinifin birbirine denk oldugu sonucunu
ortaya citkarmustir. Bu dogrultuda arastirmaya 36’s1 kiz, 38’1 erkek olmak tizere 74 ogrenci katilmistir.
Arastirmada yansiz atama yolu ile secilen 9A smifi 6grencileri kontrol grubunu, 9C smift 6grencileri ise
deney grubunu olusturmustur. Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar: Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cinsiyete Goére Dagilimlar

GRUP KIZ-N (%) ERKEK - N (%) TOPLAM
9A (Kontrol Grubu) 13 (% 35,13) 24 (% 64,86) 37
9C (Deney Grubu) 23 (% 62,16) 14 ( % 37,83) 37
TOPLAM 36 (% 48,64) 38 (% 51,35) 74

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerini; kaynak taramasi, dokiiman incelemesi, internet arastirmalari, 6grencilere
uygulanan kisisel bilgi formu ve biyoloji basari testi olusturmaktadir. Ogrencilere uygulanan formlarin
verileri istatistiki analizler yapilarak tespit edilmistir.

Ogrenci Kisisel Bilgi Formunda 6grencilere bir dénem onceki biyoloji karne notlary, anne ve baba
egitim durumlari, aile gelir durumlari, dershaneye gitme ve 6zel ders alma durumlarimni tespit etmek
amaciyla ilgili sorular yoneltilmistir.

Biyoloji Basar1 Testinde ise Hiicre konusu; hiicrenin kesfi ve bilimsel calismalar, hiicrenin yapisi,
hiicre zari, hiicre zarindan madde gecisleri, hiicre duvari, sitoplazma, ribozom, endoplazmik retikulum,
golgi cisimcigi, lizozom, mitokondri, plastitler, koful, hiicre iskeleti, sentrozom, c¢ekirdek, bitki ve hayvan
hiicrelerinin karsilagtirilmasi olarak alt boliimlere ayrilarak ilgili kazanimlar: kapsayacak sekilde belirtke
tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan basari testinin birinci boliimiinde bosluk birakilan ifadelere uygun
gelecek kelimeler bir kutucuk igerisinde verilmistir. Bu dogrultuda birinci bélimde kutucuktan dogru
ifadenin secilmesiyle yapilan 5 tane bosluk doldurma sorusu hazirlanmustir. Testin ikinci boliimiinde
konuyla ilgili olarak dogru ve yanlis ifadeler verilerek ifadelerin ayirt edilmesi icin 5 tane dogru-yanls
sorusu hazirlanmistir. Testin {ig¢tincti bolimiinde 9 tane ilgili organellerin gorevleriyle; doérdiinci
bolimiinde ise bu organellerin sekilleriyle ilgili olarak eslestirmeli 9 tane soru hazirlanmistir. Testin son
boliimiinde ise konunun genel kapsaminda 12 soruluk ¢oktan se¢meli sorular hazirlanmustir. Her bir soru
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icin bes secenek sunulmus ve bu seceneklerden birisi dogru diger dort tanesi ise geldirici olacak sekilde
hazirlanmistir. Toplamda 40 soruluk hazirlanan bu basari testi olusturulurken biyoloji dersi ders kitabindan,
internetten ve test kitaplarindan yararlanmistir ve uzman goriislerine basvurulmustur.

Arastirma Siireci Islem Basamaklar1

1. Arastirma konusu olarak 9. Smif Hiicre, Organizma ve Metabolizma {iinitesinin “Hiicre” konusu
secilmistir.

2. Arastirma igin secilen konunun kapsamina uygun olarak ve uzman goriislerine de basvurularak
hiicre konusunda biyoloji basar1 testi gelistirilmistir.

3. Arastirma igin segilen okulda uygulamayr gerceklestirmek {izere; Konya ili Milli Egitim
Bakanligi'na dilekce ile basvuruda bulunulmus ve ilgili birimin izni alindiktan sonra arastirmaya
baglanmustir.

4. Arastirma izni verilen okulda idari birimle ve biyoloji Ogretmeniyle gortisiilerek yapilacak
arastirma kapsaminda bilgi verilmistir. Daha sonra gelistirilen basari testinin giivenirlik analizi icin
uygulama yapilmistir. Istatistiksel olarak yapilan analizler sonucunda basari testi yeniden diizenlenmistir.

5. Arastirmaya baslamadan 6nce biyoloji 6gretmeninin goriisleri almarak birbirine denk iki sinif
belirlenmistir. Belirlenen bu siruftaki 6grencilere ‘Kisisel Bilgi Formu” uygulanmustir.

6. Gruplarin denkligi kisisel bilgi formlarindaki verilerden de analiz edildikten sonra yansiz atama
yoluyla secilen deney ve kontrol grubu 6grencilerine hiicre konusuyla ilgili olarak diizenlenen ‘Biyoloji
Basar1 Testi” on-test olarak uygulanmustir.

7. Deney grubunda bulunan o6grenciler ile birlikte dersten sorumlu biyoloji 6gretmenine proje
tabanli 6grenme yaklagimi hakkinda sunum yapilmis ve 6grenciler siirecle ilgili olarak bilgilendirilerek
motive edilmistir.

8. Deney grubunda bulunan 6grenciler bilgilendirildikten sonra ders basar1 durumlar1 ve biyoloji
Ogretmeninin de goriisi alinarak 6grenciler heterojen dagilim gosterecek sekilde gruplara ayrilmistir.

9. Deney grubunda bulunan 8grenciler igin olusturulmus cesitli proje formlar1 her hafta gruplara
diizenli olarak dagitilmis ve 6grencilerden diizenli olarak doldurmalari istenmistir.

10. Deney grubunda bulunan ogrenciler ile proje tabanli 6grenme yaklasimina uygun yontem,
teknik ve aktivitelerle ders islenmistir. Deney grubunda bulunan 6grenciler hiicre konusunda her hafta
belirlenen alt konulara uygun olarak farkli projeler olusturmuslardir. Projelerin olusturulmasi asamasinda
ogrencilerin ders kitaplarindan, dergilerden, internetten, laboratuvardan yararlanmalarini saglamak
amaciyla hem arastirmact hem de biyoloji 6gretmeni tarafindan rehberlik yapilarak ogrenciler uygun bir
sekilde yonlendirilmistir. Proje calismalarini tamamlayan o©grencilerden de olusturduklar: {irtinleri
sunmalari istenmistir.

11. Kontrol grubunda bulunan 6grencilere ise hiicre konusu; anlatim, soru-cevap, tartisma, gosteri
gibi geleneksel olarak tanimlanan yontemlerle uygulanmustir.

12. Arastirma haftada ikiser saat olmak {izere her iki grupta alt1 hafta boyunca uygulanmistir. Bu
siire igerisine basar1 on-test ve son-test uygulama siiresi ders saatlerine déhil edilmemistir. Alt1 hafta
boyunca siirdiiriilen arastirma sonunda hem kontrol grubu 6grencilerine hem de deney grubu 6grencilerine
hiicre konusuyla ilgili olan ayn1 ‘Biyoloji Basar1 Testi” son-test olarak uygulanmuistir.

13. Veri toplama araglarindan elde edilen bilgilere gore once gerekli istatistiksel analizler yapilarak
sonuglar yorumlanmuistir.

2.4 Verilerin Analizi

Arastirma icin gelistirilmis olan veri toplama araglar1 6ncelikle analizleri yapilacak sekilde bilgisayar
tizerinde uygun bir formda kodlanmustir. Ogrenci kisisel bilgi formundaki dgrencilerin cevaplarina gore
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin karne notu ortalamasi, anne ve baba egitim durumlari, aile gelir
durumlari, dershaneye gitme durumlar1 %95 anlamlilik diizeyinde bagimsiz T Testi kullanilarak SPSS 11.0
paket programinda analiz edilmistir. Basari testinin gitivenirligi, madde standart sapmalari, madde giiclugii
ve madde ayirt edicilik indeksi hesaplamalari icin Microsoft Office programlarindan olan Excel
kullanilmistir. Ayrica Excelde hesaplanan KR20 giivenirlik katsayisi SPSS (The Statistical Packet for The
Social Sciences) 11.0 paket programinda da teyit edilmistir.

Arastirmada kontrol grubu ve deney grubu ogrencilerine uygulanan basari testi verilerinin
istatistiksel analizleri icin MINITAB 15.0 programi kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Verilerin
¢ozlimlenmesinde istatistiksel olarak grup verilerinin normal dagilima uyup uymadigin kontrol etmek icin
normalite testi, standart sapma esitligi icin F Testi, aritmetik ortalama, standart sapma ve bagimsiz iki grup
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karsilastirmasi igin bagimsiz T Testi kullanilmistir. Farkliliklarin test edilmesinde %95 anlamlilik diizeyine
gore yani 0=0.05 alinarak gerekli hesaplamalar yapilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Aragtirmanin Birinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  birinci alt probleminde “Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut ogretim
programlarinin uygulandigr kontrol grubu ogrencilerinin akademik basar1 6n-test dogru cevap sayisi
ortalamalari ile son-test dogru cevap sayisi ortalamalar: acisindan aralarinda anlaml bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmustir.

Oncelikle kontrol grubu 6n-test ve son-test sonuglarin normal dagilima uygun olup olmadig: test
edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigi istatistiksel testlerle
sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve % 95 giliven araliginda F testi uygulanmistir. Bu
sonuglardan sonra kontrol grubu ¢n-test ve son-test basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigs,
bagimsiz iki grubun ortalamalarinin karsilastirilmas: seklinde test edilmistir. Gruplarin standart
sapmalarimin esit oldugu kabul edilerek 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap sayilar: ortalamalar:
icin % 95 giliven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmustir. Sonuglar Tablo 2."de gosterilmistir.

Tablo 2. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bagar1 On-test ve Son-test Dogru Cevap Sayilarina Gére Hesaplanan Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve T-Testi Sonuglart

Test Grubu N X S S.D T P Sonug

Kontrol Grubu On-test 37 11,76 4,04
Grup ortalamalar1

72 -8,68 0,000 arasinda fark vardir

Kontrol Grubu Son-test 37 20,81 4,89

Tablo 2'de goriildiigii gibi kontrol grubu 6grencilerinin basar1 dn-test dogru cevap ortalamasi 11,76;
son-test dogru cevap sayilar1 ortalamasi ise 20,81 olarak bulunmustur. Bu sonuca gore kontrol grubunun
basar1 on-test ortalamasi ile basari son-test ortalamasi arasinda anlamli derecede farklilik oldugunu
goriilmiistiir. (t=-8,68, p=0,000 < 0,05)

Kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n-test dogru cevap sayisi aritmetik ortalamalarina gore
hesaplanan basar1 ytizdesi %29,40 iken son-test dogru cevap sayisi aritmetik ortalamalarina gore hesaplanan
basar ytizdesi % 52,03 olarak bulunmustur. (Grafik1.)

Basari Yuzdesi

Yiizde (%)
(o))
o

Kontrol Grubu Ontest | Kontrol Grubu Sontest

B Basari Yuzdesi 29,40 52,03

Grafik 1. Kontrol Grubu On-test ve Son-test Sonuclarina Gére Basar1 Yiizdeleri

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test
dogru cevaplar1 aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunmaktadir. Bulunan bu farklilik
neticesinde Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin arastirmaya baslamadan onceki biyoloji dersi hiicre
konusu bilgi diizeyleri ile arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda artisin oldugu soylenebilir. Bunun
nedeni olarak Hiicre konusuna baslamadan 6nce 6grencilerin bilgilerinin sadece ilkogretimde gormiis
olduklar1 bilgilerle sinurli olmasi ancak konu bitiminden sonra kendi bildiklerinin tizerine 6gretmen
tarafindan da konunun anlatilmasryla kazandiklar bilgilerden kaynaklandig1 yorumu yapilabilir.

3.2.Arastirmanin fkinci Alt Problemine iligkin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt probleminde “Hiicre konusunun ogretiminde proje tabanli 6grenme
yaklasgiminin uygulandigi deney grubu o6grencilerinin akademik basar1 ¢n-test dogru cevap sayisi
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ortalamalari ile son-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark var midir?”
sorusuna cevap aranmistir.

flk olarak deney grubu on-test ve son-test sonuglarin normal dagilima uygun olup olmadig test
edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigy istatistiksel testlerle
sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu
sonuglardan sonra kontrol grubu 6n-test ve son-test basar1 ortalamalari arasinda anlamli fark olup olmadigs,
bagimsiz iki grubun ortalamalarinin karsilastirilmas: seklinde test edilmistir. Gruplarin standart
sapmalarinin esit oldugu kabul edilerek 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap sayilar1 ortalamalari
icin % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmustir. Sonuglar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Bagar1 On-test ve Son-test Dogru Cevap Sayilarina Gére Hesaplanan Aritmetik Ortalama,
Standart Sapma ve T-Testi Sonuglart

Test Grubu N X S S.D T P Sonug

Deney Grubu On-test 37 11,81 3,79
Grup ortalamalar1

72 -23,3 0,000 arasinda fark vardir

Deney Grubu Son-test 37 32,16 3,73

Tablo 3'te Deney grubu 6grencilerinin basar1 6n-test dogru cevap sayisi ortalamasi 11,81 iken son-
test dogru cevap sayilari ortalamasi 32,16 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore deney grubunun basar1 6n-
test ortalamasi ile basar1 son-test ortalamasi arasinda anlaml bir farklilik oldugunu tespit edilmistir.(t=-23,3,
p= 0,000 < 0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test sonuglaria gore basar1 ytizdeleri Grafik
2'de verilmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerin arastirma 6ncesinde uygulanan ¢n-test dogru cevap
sayis1 ortalamasmma gore hesaplanan basar1 ytizdesi %29,53; arastirma sonrasinda uygulanan son-testin
dogru cevap sayisi ortalamasina gore hesaplanan basar1 ytizdesi % 80,40 olarak bulunmustur.

Basari Yiizdesi

Yiizde (%)

Deney Grubu Ontest Deney Grubu Sontest

B Basari Yizdesi 29,53 80,40

Grafik 2. Deney Grubu On-test ve Son-test Sonugclarina Gore Bagar1 Yiizdeleri

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test
dogru cevaplar1 aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark ortaya cikmustir. Cikan bu farklilik
neticesinde deney grubunda yer alan 6grencilerin arastirmaya baslamadan onceki biyoloji dersi hiicre
konusu bilgi diizeyleri ile arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda artis olmustur. Hiicre konusuna
baglamadan onceki bilgilerinin yine kontrol grubu &grencilerinden farksiz olarak sadece ilkogretim
seviyesinde oldugu ancak konunun proje tabanli 6grenme yaklasimina uygun sekilde islenen dersler
sonucunda ogrenciler aktif olmalar: saglanmasi ve konuya karsi ilgilerinin artmas: onlarin derse daha iyi bir
sekilde motive olmalarini saglamistir. Bu faktorler nedeniyle 6grencilerin hiicre konusundaki basarilarinda
arastirma oncesine gore anlamli derecede artis gerceklesmistir.

3.3. Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorum

Aragtirmanin  tiglincti  alt probleminde “Hiicre konusunun 6gretiminde mevcut ogretim
programlarinin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile proje tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandig:
deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 agisindan aralarinda
anlaml bir fark var midir? ” sorusuna cevap aranmugtir.
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Oncelikle kontrol ve deney grubu son-test sonuglarin normal dagilima uygun olup olmadig: test
edilmis, daha sonra standart sapmalar1 arasinda anlaml fark olup olmadigy istatistiksel testlerle
sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F testi uygulanmistir. Bu
sonuglardan sonra kontrol grubu 6n-test ve son-test basar1 ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigs,
bagimsiz iki grubun ortalamalarimin karsilastirilmas: seklinde test edilmistir. Gruplarin standart
sapmalarinin esit oldugu kabul edilerek 6grencilerin sorulara verdikleri dogru cevap sayilar1 ortalamalari
icin % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 4’'de gosterilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Basar1 Son-test Dogru Cevap Sayilarina Gore Hesaplanan Aritmetik
Ortalama, Standart Sapma ve T-Testi Sonuglari

Test Grubu N X S S.D T P Sonug

Kontrol Grubu Sontest 37 20,81 4,89
Grup ortalamalar1
arasmda fark vardir

72 -11,2 0,000
Deney Grubu Sontest 37 32,16 3,73

Tablo 4’de, kontrol ve deney grubundaki ogrencilerin basari son-test dogru cevap sayisi
ortalamalari; kontrol grubunda 20,81; deney grubunda 32,16 olarak bulunmustur. Cikan bu sonuca gore
kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin basar1 son-test dogru cevap sayilar1 ortalamalar1 arasinda anlaml
derecede farklilik ortaya ¢ikmustir (t=-11,22, p= 0,000 < 0,05).

Kontrol ve deney grubunda bulunan ogrencilerin son-test dogru cevap sayist aritmetik

ortalamalarina gore hesaplanan basar1 ytizdeleri de incelendiginde kontrol grubunun basari ytizdesi %52,03,
deney grubunun basar yiizdesi ise %80,40 oldugu Grafik 3’te goriilmektedir.

Basari Yiizdesi
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Kontrol Grubu Sontest Deney Grubu Sontest

B Basari Yuzdesi 52,03 80,40

Grafik 3. Kontrol ve Deney Grubu Son-test Sonugclarina Goére Basar: Yiizdeleri

Yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin
basar1 son-test dogru cevap sayisi aritmetik ortalamalari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubundaki 6grencilerin daha basarili olmalarinda kendilerinin de aktif bir
sekilde calismalar yapmasindan kaynaklandig sdylenebilir. Her ne kadar mevcut 6gretim programlarinda
ogrencinin aktif olarak yer almasi ve bilgiyi kendisinin yapilandirmas: beklense de 6gretmenlerin bu
aktivitelerden uzak olarak ogretmen merkezli, monoton bir sekilde konu bilgilerini vermesi ve soru- cevap
yonteminden bagka bir yontem kullanmamasi 6grencilerin sadece smif iginde pasif bir sekilde kalmalarina
neden olmustur. Ancak o6grenciyi merkeze alan proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulandigi deney
grubunda ise ogrenciler konuyu dinlemenin yani sira kendileri merak ettikleri konularda arastirmalar
yaparak birer iiriin ortaya gikarmuslardir. Ogrenciler bu siireg igerisinde bizzat aktif olarak katildiklar1 igin
daha etkili bir sekilde 6grenme gerceklesmistir. Egitim bilimcilere gore de olusturulan 6grenme piramidinde
okuyarak Ogrenilen bilgilerin %10"u, dinleyerek 6grenilen bilgilerin %20’si, gorerek ogrenilen bilgilerin
%30u, gorerek ve dinleyerek 6grenilen bilgilerin %50’si, gordiigii ve dinleyerek 6grendigi bilgiler sesli
olarak tekrar edildiginde bilgilerin %80’i, 6grencilerin bunlarla birlikte uygulama da yaptiginda 6grenilen
bilgilerin %901 astig1 soylenmektedir. Sonug olarak biyoloji dersi hiicre konusunda 6grencilerin aktif olarak
yer aldig1 deney grubunda uygulanan proje tabanli 6grenme yaklasiminin, geleneksel 6grenme yaklasimina
gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

3.4. Aragtirmanin Dérdiincii Alt Problemine Iligkin Bulgular ve Yorum
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Arastirmanin dordiinci alt probleminde “Hiicre konusunun ogretiminde kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basar1 6n-test dogru cevap sayist ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark var midir?” sorusuna cevap aranmustir.

Oncelikle gruplarda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basari 6n-test sonuglarin normal
dagilima uygun olup olmadig: test edilmis, daha sonra standart sapmalar: arasinda anlaml fark olup
olmadig; istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F
testi uygulanmustir. Bu sonuglardan sonra kontrol ve deney grubu dgrencilerinin cinsiyetlerine gore bagar1
on-test ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigl, bagmsiz iki grubun ortalamalarmin
karsilastirilmasi igin % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 5'te
goriilmektedir.

Tablo 5. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Basar1 On-test Dogru Cevap Sayilarina Gére Hesaplanan
Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-Testi Sonuglar1

Test Grubu N X S S.D T P Sonug
Erkek Cinsiyeti On-test 38 12,05 3,82 .
Cinsiyet On-test
72 0,61 0,545 ortalamalari arasinda
Kiz Cinsiyeti On-test 36 | 115 | 4 fark yoktur.

Tablo 5'te kontrol ve deney grubunda yer alan ogrencilerin cinsiyet farklihgma gore erkek
ogrencilerin basar1 6n-test dogru cevap ortalamalar 12,05; kiz 6grencilerin basar1 6n-test dogru cevap sayisi
ortalamalari ise 11,50 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gore hem kontrol hem de deney grubunda yer alan
erkek ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda basar1 on-test dogru cevap ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamustir (t= 0,61, p= 0,545 > 0,05).

Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore on-test dogru cevap sayisi
aritmetik ortalamalar1 basar1 ytizdeleri hesaplandiginda, erkeklerin basar1 ytizdeleri %30,13, kizlarin basar1
yiizdeleri ise %28,75 oldugu Grafik 4'te gosterilmistir.
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Grafik 4. Kontrol ve Deney Grubu On-test Sonuglarinin Cinsiyetlere Gore Bagar1 Yiizdeleri

Sonug olarak yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda hem kontrol hem de deney
grubundaki erkek 6grenciler ile kiz dgrencilerin basar1 on-test dogru cevap sayilar1 aritmetik ortalamalari
arasinda fark olmamasi dolayisiyla her iki grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirmaya baslamadan
onceki biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin denk oldugu soylenebilir. Buna gore gruplarda on-test
basar1 seviyesi icin cinsiyet faktorii anlaml fark olusturmamaktadir.

3.5. Aragtirmanin Beginci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin besinci alt probleminde “Hiicre konusunun 6gretiminde kontrol ve deney grubunda
yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basar1 son-test dogru cevap sayis: ortalamalar1 arasinda anlamli bir
fark var midir?” sorusuna cevap aranmuistir.

Oncelikle gruplarda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basari son-test sonuglarin normal
dagilima uygun olup olmadig: test edilmis, daha sonra standart sapmalar: arasinda anlaml fark olup
olmadig: istatistiksel testlerle sorgulanmistir. Anderson Darling normallik testi ve % 95 giiven araliginda F
testi uygulanmustir. Bu sonuglardan sonra kontrol ve deney grubu dgrencilerinin cinsiyetlerine gore bagar1
on-test ortalamalar1 arasinda anlamli fark olup olmadigl, bagmmsiz iki grubun ortalamalarmin
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karsilastirilmasi igin % 95 giiven araliginda T degeri ve P degeri hesaplanmistir. Sonuglar Tablo 6’da
goriilmektedir.

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Bagar1 Son-test Dogru Cevap Sayilarina Gére
Hesaplanan Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve T-Testi Sonuclar1

Test Grubu N X S S.D T P Sonug
Erkek Cinsiyeti Son-test 38 25,84 6,73
Cinsiyet Son-test
72 -0,79 0,430 ortalamalar1 arasinda
Kiz Cinsiyeti Son-test 36 | 2717 | 7,63 fark yoktur.

Tablo 6’da kontrol ve deney grubunda yer alan o6grencilerin cinsiyet farkliigma gore erkek
ogrencilerin basar1 son-test dogru cevap ortalamalar1 25,84; kiz 6grencilerin basar1 son-test dogru cevap
sayist ortalamalar: ise 27,17 olarak bulunmustur. Bu sonuglara gére hem kontrol hem de deney grubunda
yer alan erkek ogrenciler ile kiz 6grenciler arasinda basari son-test dogru cevap ortalamalari arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamustir (t=-0,79, p= 0,430 > 0,05).

Kontrol ve deney grubunda bulunan 6grencilerin cinsiyetlerine gore son-test dogru cevap sayisi

aritmetik ortalamalar1 basar1 ytizdeleri erkek o6grencilerde %64,60 iken kizlarda ise %67,93 olarak
hesaplanmustir (Grafik 5).
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Grafik 5. Kontrol ve Deney Grubu Son-test Sonuglarinin Cinsiyetlere Gore Basar1 Yiizdeleri

Sonug olarak yapilan istatistiksel analizler ve bulgular sonucunda hem kontrol hem de deney
grubundaki erkek dgrenciler ile kiz 6grencilerin basar1 son-test dogru cevap sayilar: aritmetik ortalamalari
arasinda fark olmamasi, her iki grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirma sonrasinda biyoloji dersi
hiicre konusu bilgi diizeylerinin ayni seviyede oldugu sonucunu vermektedir. Buna gore gruplarda son-test
basari seviyesi icin cinsiyet faktorii anlaml fark olusturmamaktadir.

4. TARTISMA VE SONUC

Fen derslerinden birisi olan biyoloji derslerinde 6grencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri gtinliik
yasama transfer edebilmeleri ve karsilastiklar1 yeni problemlerle bas edebilmeleri i¢in 6grencilerin anlaml
ve kalic1 6grenme gerceklestirmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin siirece aktif olarak katilmalarim saglayan
proje tabanli 6grenme yaklasimi ezbercilige, yanlis anlasilmalara, monoton diiz anlatimlara firsat vermeyen,
yasam boyu 6grenmeyi ilke edinen, bireysel olarak bagimsiz bir sekilde diistincelerini ve yaraticiliklarim
ortaya ¢ikaran aym zamanda grup ile caligsmalarda da diizenli bir organizasyon icerisinde derslerini ytirtiten
disiplinli ve sorumluluk alabilen bireyler yetistirmeyi hedef alan yaklagimlardan birisidir. Bu bakimdan
yaraticy, tiretken, basarili ve tist diizey becerilere sahip bireylerin yetistirilmesine olanak saglayan proje
tabanli grenme yaklasiminin uygulanmasi olumlu sonuglar ortaya ¢ikarmaktadir.

Hiicre konusunun ogretiminde mevcut Ogretim programlarinin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin akademik basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 ile son-test dogru cevap sayisi
ortalamalar1 agisindan aralarinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirma oncesinde
kontrol grubu 6grencilerine uygulanan 6n-test basar: ytizdesi % 29,40 iken arastirma sonrasinda uygulanan
son-test basar1 ytizdesi % 52,03 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore 8gretmen merkezli olarak islenen
biyoloji dersinde kontrol grubunda yer alan 6grencilerin arastirmaya baslamadan 6nceki hiicre konusu bilgi
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diizeyleri ile arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda artis gergeklesmistir. Hkt’)gretim fen bilgisi
dersinde Girgin (2009), Dilseker (2008), Kog (2008), Yurttepe (2007) ve ortadgretim biyoloji dersinde Ozcan
(2007) tarafindan arastirma ¢ncesinde de farkl: disiplinlerde ve farkli konularda, kontrol grubu 6grencilerine
uygulanan on-test sonuglari1 ve arastirma sonrasindaki son-test sonuglar: arasinda anlamh bir farkliigin
ortaya konuldugu goriilmektedir. Her ne kadar mevcut dgretim programlarinda 6grencinin aktif olmasi
beklense de uygulama sirasinda goriildiigii tizere 6grenci siireg icerisinde dinleyici olarak pasif konumdadir.
Konunun ogretmen tarafindan ogrencilere aktarilmasi da o6grencilerin bilgi seviyelerinin artmasim
saglamistir. Ancak Dogan (2008) ve Imer (2008) yaptiklari galismalarda kontrol grubu on-test ve son-test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 sonucunu ortaya koymuslardir.

Hiicre konusunun o6gretiminde proje tabanli 6grenme yaklasgiminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin akademik basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalar1 ile son-test dogru cevap sayist
ortalamalar1 agisindan aralarinda son-test lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Arastirma oncesinde
deney grubu 6grencilerine uygulanan 6n-test basar1 ytizdesi % 29,53 iken arastirma sonrasinda uygulanan
son-test basar1 ytizdesi % 80,40 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglara gore proje tabanli 6grenme yaklasimi ile
ogrenci merkezli olarak islenen biyoloji dersinde deney grubunda yer alan ogrencilerin arastirmaya
baglamadan onceki hiicre konusu bilgi diizeyleri ile arastirma sonrasindaki bilgi diizeyleri arasinda 6nemli
derecede artis gerceklesmistir. Siire¢ icerisinde proje tabanli 6grenme yaklasimina gore uygun sekilde
islenen dersler sonucunda ogrencilerin siiregte aktif olarak rol almalari, tirtinler ortaya koymalari, bu
urtinleri arkadaslarina sunmalari hem konunun daha iyi bir sekilde kavranmasimi hem de ogrencilerin
ilgilerinin ve motivasyonlarinin artmasimi saglamustir. Keser (2008), Dogan (2008), Dilseker (2008), Kog
(2008), Yilmaz (2007), Isik (2007), imer (2008), Yurttepe (2007) ve Ozcan (2007) calismalarinda proje tabanli
ogrenme yaklasiminin uygulandigl deney grubunun arastirma 6ncesi 6n-test ve arastirma sonrasi son-test
sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulurken Girgin'in (2009) yaptig1 tez calismasinda deney grubu 6n-
test ve son-test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulamamustir.

Hiicre konusunun 8gretiminde mevcut 6gretim programin uygulandigi kontrol grubu 6grencileri ile
proje tabanl 6grenme yaklasiminin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin akademik basar1 son-test dogru
cevap sayisi ortalamalar1 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin basar: ytizdeleri %52,03 iken deney
grubu dgrencilerinin bagar1 ytizdeleri % 80,40 olarak bulunmustur. Buna gore basar1 son-test dogru cevap
sayisi ortalamalarina gore her iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmustur. Proje
tabanli 6grenme yaklasimu ile ilgili olarak bircok alanda farkli 6gretim kademelerinde galismalar yapilmigtir.
Rivet ve Krajcik (2004), Korkmaz ve Kaptan (2002), Uzun (2007), Yurttepe (2007) ve Cakallioglu (2008)
ilkogretim seviyesinde fen bilgisi dersinde proje calismalarinin uygulanmasiyla ogrencilerin basari
diizeylerinde artis gerceklestigini belirtmislerdir. Barak ve Dori (2004) ortadgretim kimya dersinde, Aladag
(2005) ilkogretim matematik dersinde, Yilmaz (2006), Memisoglu (2008), Kog¢ (2008) ve Ciftci (2006)
ilkogretim sosyal bilgiler dersinde, Isik (2007) ilkogretim hayat bilgisi dersinde proje tabanli 6grenme
yaklasimu ile ilgili olarak yapmis olduklar1 calismalar sonucunda akademik basar1 faktorii agisindan proje
tabanli 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu lehine kontrol grubuna gore anlamli derecede
farklilik tespit etmislerdir.

Arastirmanin konusu ile benzerlik gosteren ilkogretim seviyesinde hiicre konusundaki kavramlarin
ogretilmesinde proje tabanli 6grenmenin basaritya olumlu sekilde katki sagladig: goriisit Wright ve Boggs
(2002) ve Dogan (2008) tarafindan da ortaya konmustur. Hiicre konusunun soyut olmasi nedeniyle
ogrencilerin kavramlari anlamlandirmalar1 ve zihinlerinde somutlastirmalar: icin 6grenciyi merkeze alan
calismalarin yaptirilmasinin - 6nemi vurgulanmistir. Deney grubundaki 6grencilerin daha basarili
olmalarinda siirecte kendilerinin aktif bir sekilde rol almalarinin katkisinin biiytik oldugu gortilmektedir.
Ctinkti mevcut 6gretim programi olmasina ragmen 6gretmen merkezli olarak derslerin islendigi kontrol
grubunda o6grenciler 6gretmenin monoton bir sekilde konu hakkinda bilgi vermesi ve soru- cevap
yonteminden baska bir yontem kullanmamasi 6grencilerin sadece sinif icinde pasif bir sekilde dinleyici
konumunda kalmalarina neden olmustur. Her ne kadar kontrol grubu 6grencilerinde siire¢ sonunda basar1
durumlarinda artis olduysa da bu basart1 durumu deney grubu ogrencilerinde goriilen artis kadar
olmamustir. Ogrenciyi merkeze alan proje tabanli 6grenme yaklasimin uygulandigi deney grubunda ise
ogrenciler konuyu dinlemenin yani sira istedikleri konularda hem bireysel hem de grup arkadaslariyla
birlikte arastirmalar yaparak birer tirtin ortaya cikarmuslardir. Wu ve Krajcik (2006) 6gretmenlerin farkh
materyalleri ve kaynaklari temin etmesi ile 6grencilerin farkl: tirtinleri kullanmalarimi saglamis ve bu da
yaraticiliklarini ortaya koyarak anlamli triinler olusturmalarini saglamistir. Boylece siirecin dgrenciler
tarafindan etkili bir sekilde gerceklestigini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler siireg icerisinde bizzat aktif
olarak katildiklar1 ve konuyla ilgili olarak daha ¢ok etkilesimde bulunduklar: i¢in dersten daha fazla zevk
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almislar, derse karsit motivasyonlarini artirmislar ve daha etkili bir 6grenme gerceklestirmislerdir. Rivet ve
Krajcik (2004) , Girgin(2009), Sezgin (2008), Keser (2008), Dogan (2008), imer (2008), Ozcan (2007) ve Doppelt
(2003) ve Thomas (2000) tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglarina goére de proje tabanli 6grenme
ogrencilerin motivasyonunu artirmis ve kendilerine olan giivenlerinin her seviyede kazanilmasini saglamis
ve boylece etkili bir 6grenme gerceklestigini belirtmislerdir. Rosenfeld ve Rosenfeld (2006) 6zellikle proje
tabanli 6grenme uygulamalarinda 6gretmenlerin etkinliklere ve sorunlara karst daha duyarli olduklarim
tespit etmislerdir. Bu bakimdan dgretmenlerin 6grenciler tarafindan bilgilerin yapilandirilmas: i¢in onlar1
yonlendirmesinde ve rehberlik etmesinde oldukca énemli bir faktér oldugu vurgulanmistir. Ogrencilerin
hem bireysel hem de grupla birlikte calismalar yapmalarina firsat veren proje tabanli 6grenme yaklagimi ile
ogrencilerin derse karsi olan ilgileri artmis olup basarilarmi olumlu yonde etkilemistir. Wright and Boggs
(2002) tarafindan yapilan benzer calismada da hiicre biyolojisinde karmasik bilgilerin 6gretilmesinde
ogrencilerin bagarili stratejiler gelistirmelerine yardimeci olmak i¢in grup proje calismalarimin oldukca etkili
oldugu gorustinii savunmusglardir. Ayrica deney grubunda bir¢ok duyu organina hitap edecek sekilde
ogrenmenin gerceklestirilmesi, degisik yontem ve tekniklerin, cesitli ara¢ gereglerin ve materyallerin
kullanilmasi, 6grencilerin ¢ok boyutlu 6grenme ortaminda bulunmas: da 6grencilerin basarilarmni olumlu
yonde etkilemistir. Solomon (2003) proje tabanli olarak yapilan calismalarm 6grenci basarisini olumlu yénde
etkiledigini belirtmistir. Proje tabanli 6grenme yaklasimiin egitim sisteminde bir devrim oldugunu
varsayarak projelerin okullarda nasil uygulanmasi gerektigine ve asamalarinin nasil uygulanmasimin daha
etkili sonug verecegi konularinda ¢nemli noktalarina deginmistir. Yapilan calismalardan da goruldugi
tizere proje tabanl 6grenme yaklasiminin uygulandig siniflarda 6grenciler daha basarili olmaktadir. Ancak
yapilan calismalar sonucunda her iki uygulama smifinda bulunan 6grencilerin basarilar1 agisindan farkin
olmadig1 sonucuna ulasilan calismalara da nadiren rastlanmaktadir. Dilseker (2008) ve Isik (2007) deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin basar1 testindeki artislarinin deney grubunun lehine bir fark olmasina ragmen
istatistiksel olarak anlamli bir farkin olmadig1 sonucuna ulasmistir.

Hiicre konusunun 6gretiminde kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore
basar1 on-test dogru cevap sayisi ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Kontrol ve deney
grubundaki erkek ogrenciler ile kiz 6grencilerin basar1 on-test dogru cevap sayilar1 aritmetik ortalamalari
arasinda fark olmamasi her iki grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirmaya baslamadan 6nceki
biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin denk oldugu sonucuna ulastirmistir. Buna gore gruplarda 6n-
test basar1 seviyesi icin cinsiyet faktorti anlamli fark olusturmamaktadir. Hiicre konusunun 6gretiminde
kontrol ve deney grubunda yer alan 6grencilerin cinsiyetlerine gore basar1 son-test dogru cevap sayisi
ortalamalar1 arasinda anlaml bir farklilik bulunmamistir. Kontrol ve deney grubundaki erkek 6grenciler ile
kiz 6grencilerin basar1 son-test dogru cevap sayilar aritmetik ortalamalar1 arasinda fark olmamas: her iki
grupta yer alan erkek ve kiz 6grencilerin arastirma sonrasinda biyoloji dersi hiicre konusu bilgi diizeylerinin
denk oldugu sonucuna ulastirmistir. Buna gore gruplarda son-test basari seviyesi icin cinsiyet faktori
anlamli fark olusturmamaktadir. Bu arastirma ile 6grenciyi merkeze alarak uygulanan proje tabanli 6grenme
yaklagiminin biyoloji dersinin 6gretiminde o6grencilerin akademik basarilarinda oldukga etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.
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