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STUDENT MIGRATION AS A NEW TYPE OF MIGRATION, A SOCIOLOGICAL ANALYSIS UPON THE
RELATION OF IDENTITY AND RELIGIOUSNESS
Ismail GULLU"

Oz

Insanlik tarihi kadar eski bir gecmise sahip gog olgusu kiiresellesme stireci ile birlikte yeni formlar kazanmus, hizi ve gesitliligi
artmustir. Gog hareketleri daha ok isci gocii olgusu ile birlikte ele alinmakla birlikte son yillarda az gelismis ve gelismekte olan
tilkelerden gelismis tilkelere yonelik 6nemli bir artis gdsteren 6grenci gocii olgusu da bireysel ve toplumsal degisimlere yol acan énemli
bir sosyal hareketlilik konumundadir. Sosyoloji literatiiriine yakin zamanda giren dgrenci gécii olgusu ile ilgili ok sayida arastirmanin
olmamasi bu calismanin 6nemini destekler niteliktedir. Bu makale, Erasmus nesli denilen Erasmus degisim programi cercevesinde
Tiirkiye’den ¢ogunlugu Hiristiyan olan Avrupa iilkelerine giden {iniversite 6grencilerinin yasadig1 sosyo-kiiltiirel ve dini degisimleri
tespit ederek sosyolojik olarak analiz etmeyi amaglamaktadir. Daha once yurt disi tecriibesi yasamamuis dgrencilerin yeni bir din, kiiltiir
ve sosyal yapi1 ile kurduklari iligki ve bu iligki icinde nasil etkilendiklerini ortaya koymak bu arastirmanin temel amacidir. Aragtirmanin
temel veri kaynagi, 2012-2015 yillar1 arasinda Karamanoglu Mehmetbey Universitesinde farkli fakiilte ve yiiksekokullarda egitim goren
55 6grenci ile gitmeden 6nce ve dondiikten sonra yapilan yiiz yiize derinlemesine gortismelerdir. Goriismelerde acik uglu on bes
sorudan olusan bir gortime formu uygulanmustir. Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde, 6grencilerin Erasmus yurt dis1 tecriibesi ile
inangsal, zihinsel ve davranissal bircok degisim yasadiklar1 anlasiimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gog, Ogrenci Gogii, Erasmus, Dindarlik, Kimlik, Kiiltiirel Sok.

Abstract

The fact of migration, which has an old past inasmuch as history of humanity, has gained new forms, its” speed and variety
have increased. Migration movements have generally been handled with the fact of labor migration, however; the fact of increasing
student migrations from underdeveloped and developing countries to developed countries recently, is in a situation affecting
individual and social changes. Being not much research about the fact of student migration entering into sociological literature recently,
supports the importance of this study. This study aims to determine and analyze sociologically socio-cultural and religious changes of
students called as Erasmus generation who go from Turkey to European countries most of whom are Christian in the framework of
Erasmus exchange program. Putting forward the relationship of students, who have never gone abroad before, with a new religion,
culture and social structure and how they are affected in this relationship is the main purpose of this study. The basic data source of the
study is the interviews done with students receiving education in Karamanoglu Mehmetbey University in different faculties and
colleges between 2012-2015 years before they went and after they came back. In the interviews, an interview form constituting fifteen
open-ended questions was carried out. When the interview results are evaluated, it is understood that the students have had a lot of
religious, mental and behavioral change via Erasmus abroad experience.

Keywords: Migration, Student Migration, Erasmus, Religiousness, Identity, Cultural Shock.

1. Giris

Insanligin en eski tecriibelerinden biri olan go¢ olgusu, zaman igerisinde farkli boyutlar kazanarak
yeni formlar altinda varhigimn stirdiirmeye devam etmektedir. Giiniimiiz modern toplumda iletisim ve
ulasim imkanlarinin artmasi ile birlikte, toplumlar birbirine daha fazla yakinlasarak, farkl din, dil ve kiilttire
sahip toplumlar daha yogun bir iletisim halinde bulunmaktadirlar. Bu yeni ve yogun iletisim hali, bireylerin
sosyallesme siireclerini tamamladiklar1 kendi kiiltiirleri ile sonradan gittikleri yerlerin sosyo-kiiltiirel ve
ekonomik yapisi arasindaki farkliliklarin buyiikltigiine paralel olarak karmasik bir takim sorunlar1 da
beraberinde getirmektedir. Bireylerin farkli sosyo-kiiltiirel ortamdan gelmeleri onlarin diinya goriist, deger,
norm ve davrans kaliplarinda farklilasmalara yol agmaktadir (Giiveng, 1997).

Ulus asir1 egitim olgusu oldukga eski ve sadece Avrupa ile sinurlt bir durum degildir. Farkli millet ve
kiiltiirlerden insanlar tarih boyunca baska yerlere yeni bilgiler 6grenmek, egitim almak i¢in gitmis, hatta bir
kismu gittigi yerlerde kalict olmuslardir. Osmanli Imparatorlugu’'nun son zamanlarinda baslayan,
Cumbhuriyet doneminden giintimiize kadar artarak devam eden Tiirkiye’den basta Avrupa tilkeleri ve
Amerika’ya olmak tizere farkli iilkelere 6grenci gonderme hareketliligi, Erasmus siireci ile daha genis
kitleleri icine alacak sekilde yeni bir doneme girmis goriinmektedir. Kiiresellesme siireci ile birlikte ulus asir1
egitim hareketleri gesitlenerek hizlanmus, hatta ticari 6zelligi olan bir pazar haline gelmistir (Massey ve
Malone, 2002). Basta Amerika, Avrupa ve Kanada olmak tizere birgok gelismis tilke bu pazarmn 6nemli ¢cekim
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merkezleri durumundadir. Giintimiizde yiiksek vasifli gogmenler kiiresel go¢men hareketinin énemli bir
kismuni olusturmaktadir (Yixa Lu, 2006). Stalker, gelismekte olan iilkelerden gelismis tilkelere go¢ eden
yaklagik 1.5 milyon ytiiksek vasifli go¢men oldugunu ifade etmektedir (Stalker 2000). Bu baglamda ¢grenci
goct, vasifli gogmen hareketlerinin 6nemli bir parcasini olusturmaktadir. Asagidaki tablodan da gorildugii
tizere, diinya genelinde 2000 yilinda 1.8 milyon olan yabanci 6grenci sayisi, 2008 yilinda 3.3 milyona
ulagmus, 2020 yilinda ise 6.7 milyon dgrencinin yabanci tilkelerde egitim gorecegi tahmin edilmektedir (Wes,
2010). Bu baglamda makalede gog sosyolojisi cercevesinde, 6grenci gocii (student migration) olgusunun
Erasmus Programi! ile Avrupa tilkelerine giden {iiniversite ogrencilerinin farkhi kiiltiir ve toplumdaki
bireysel tecriibeleri, 6zellikle dindarlik ve kimlik baglaminda analiz edilmesi amaglanmustir.

Tablo 1: Ulkelere Gére Ogrenci Hareketliligi
Table 1: Top countries of origin for foreign students in tertiary education, 2008
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2. Ogrenci Gogii Uzerine Teorik Yaklagimlar

Gog olgusunun zaman igerisinde gecirdigi degisim ile birlikte giiniimiizde birgok arastirmaci gog
sosyolojisi baglaminda diger goc tiirlerinden farkli 6zellikler sergileyen toplumsal bir gerceklik olarak
ogrenci hareketliligini go¢ hareketi olarak kategorize etmektedir (Capuano, 2009; Murphy-Lejeune, 2002: 3;
Raghuram, 2013). Ogrenci gocii (student migration) baglaminda iiniversite 6grencilerinin ulus ve kiiltiir agir1
niteligi ile Erasmus hareketlilikleri, bireylerin tilkelerinden farkli amagclarla ayrilip belirli bir siire veya kalic1
olarak baska bir tilkeye gitmeleri olarak tanimlanan gog¢ olgusu icinde ele alinmaya baslamistir. Klasik gog
tanimlari ve teorileri incelendiginde, 6grenci hareketliliklerinin sosyo-kiiltiirel ve ekonomik yonii ve egitim
stireci sonrasinda da gidilen tilkede galismak tizere kalic1 olarak yerlesme durumlar1 dikkate alindiginda gog
hareketliligi icinde degerlendirilmesi gerektigi daha acik goriilebilir.

1900’lerin basinda gelistirilen neoklasik goc teorilerinde gogiin bireysel bir sosyal hareket
olmasindan ¢ok ailevi yonii 6n planda tutulmaktadir (Sjaastadt, 1967; Harris ve Todaro, 1970). Geleneksel
goc¢ teorilerinde go¢ hareketleri genel anlamda is giicti, emek ve calisma hayat: merkezli olarak ele alinmakta
ve Ogrenci gocti, go¢ calismalarinda gormezden gelinen bir alan olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Raghuram,
2013; Pang ve Appleton, 2004). Halbuki 6grenciler de gelecegin is giictintin bir parcasi olmasi1 bakimimndan
is¢i goctintiin dolayli bir kanali olarak goriilebilir (Bertoli vd., 2009). Uluslararas1 6grenciler, ¢calismay1
sececekleri tilkede potansiyel olarak yiiksek vasifli isci adayidirlar (Capuano, 2009: 13). Gelismekte olan veya
az gelismis tilkelerden gelismis tilkelere yapilan bu yogun vasifh isgiicti gocii, Wallerstein tarafindan diinya
sistemindeki yapisal esitsizligin bir yansimasi olarak goriilmekte ve bir tiir somiirii olarak elestirilmektedir
(Wallerstein ve Hopkins, 1977). Bu baglamda giiniimiizde bircok gelismis tilkenin yabanci 6grencilere
yonelik gogmen politikasini yumusattigi, kolaylastirict yaklasimlar icinde oldugu goriilmektedir (Kuptsch,
2006). Gog sosyolojisinin énemli problem alanlarindan biri olan geri déniis miti, 6grenci gogiinde de 6nemini
korumaya devam etmektedir. Dustman’mn, 1950-1970 yillar1 arasinda merkez Avrupa’ya yapilan kisa stireli
gocmenlerin biiytik bir cogunlugunun geri dondtigini belirtmesine karsin aradan gecen zaman ile birlikte
geri dontis isteginde onemli bir azalma goriilmektedir (Dustman, 1996). Faggian'in Ingiltere’de ve
Kodrzycki'nin Amerika Birlesik Devletleri'ndeki 6grenciler ¢rneginde yaptiklar: galismalarda gorildugii
gibi okuldan mezun olduktan sonra dgrencilerin biiyiik bir kismu tilkelerine geri donmemektedir (Kodrzycki
2001; Faggian vd. 2007). Spilimbergo da yaptig1 bir arastirmada Amerika Birlesik Devletleri'ne doktora
yapmak tizere Tirkiye’den giden 6grencilerin %43.7 ile %55.3 arasinda bir kismimin ABD ‘de yerlestigini
gostermektedir (Spilimbergo, 2009).

! Adim Hollandali diisiiniir Desiderius Erasmus Roterodamus’dan (1466-1536) alan Erasmus Programi, (Ewurgpean Region Action Scheme for the Mobility
of University Students), 1987 yilinda baslatilan ve her yil genisleyerek devam eden bir programdir. 2015 yili itibari ile Avrupa Bitligi tiyesi 28 tilke ve Izlanda,
Lihtenstayn, Norveg, Makedonya, Isvigre ve Tirkiye ile birlikte 34 iilkenin dahil oldugu, baslangicindan bu giine kadar dért milyona yakin Ggrenci ve
akademik personelin yaratlandigt bir programdir. Her yil yaklasik iki yiiz bin 6grenci bu hateketlilikten yararlanmaktadir. 2012-2013 yilinda Turkiye’den
Erasmus hareketliligine katihim 14.412 iken Tturkiye’ye gelen 6grenci 6.145 olmustur. Bu sayilarla Turkiye 34 tilke arasinda 7. siradadir. 2014 yilindan itibaren
herkes icin Erasmns mottosu ve Erasmus+ (Erasmus Plus) adt ile programin kapsami daha da genislemistir.
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Ogrenci gocti ile ilgili cok hacimli olmayan bir literatiir s6z konusu olup, daha ¢ok &grenci
hareketliliginin makro ekonomik agidan etkileri, bu hareketliligin ekonomiye katkilar1 vb. {izerinde duran
empirik arastirmalar dikkati cekmektedir (Kyung, 1996; Bessey, 2006; Agasisti ve Dal Bianco, 2007). Heaton
ve Throsby ise calismasinda maliyet-yarar cercevesinde konuyu ele almaktadir(Heaton ve Throsby 1998). 11k
donem 6grenci gocii arastirmalarinda konu fakir tilkelerden zengin iilkelere yonelik beyin gécii (brain drain)
kavramu ile iligkili olarak ve negatif vurgulu olarak ele alinmakta idi (Skeldon, 2005). Son zamanlarda bu
vurgu azalmakta ve gelismis tilkelerdeki dgrencilerin kendi tilkelerinin gelismesine yaptig katkilar 6n plana
cikartilmaktadir. Ogrenci gocii alaninda tizerinde en gok durulan konulardan biri de farkl bir kiiltiir ve
toplum yapisindan gelen 6grencilerin ev sahibi tilke (host country)nin toplum yapisina uyumu problemidir.

Klasik go¢ sosyolojisi literatiiriinde, cok boyutlu bir 6zellik arz eden go¢ olgusunu makro diizeyde
analiz etmek icin ortaya konulmus itme-gekme kurami (Pull-Push Theory), gocti daha ¢ok mikro diizeyde
ele alan Rasyonel Secim Terosi (Rational Choice Theory), Giddens’in Yapisalc1 Teorisi (Structuration Theory)
gibi bircok teori bulunmaktadir. Avrupa’daki dgrenci go¢ agini konu edinen bu arastirma, Giddens’in bireysel
eylemler ile sosyal yapisal yapiy: birlikte ele almay1 amaclayan teori’sine (structuration theory) dayali olarak
gerceklestirilmistir (Giddens, 1984, 1990, 1995). Giddens’e gore bireyin giindelik eylemleri yaprmin etkilerini
de icinde tasiyan bir nitelik tasimaktadir, ayrica bireyin davranislar1 es zamanli olarak diger bireylerin
davraniglarindan etkilenerek sekillenir (Giddens, 1984). Ona gore sosyal etkilesim zaman (time) ve mekan
(space) igerisinde konumlanmistir (Giddens, 1984). Giddens, yap1 (structure) kavramini yakin arkadas
gevresi, sosyal a8, cemaat diizleminde mikro boyut (micro level); kiiresel ekonomi, pazar, siyasi
organizasyonlar ve egitim sistemi gibi makro boyut (macro level) olmak {izere iki boyutta ele almaktadir. Bu
baglamda, goctin gelinen yer (O) ve kalinan yer (D) olmak tizere uluslararasindaki siyasi ve ekonomik
yapilar konulari tizerine yogunlasan makroekonomik yaklasim yerine, bireyin (6grencinin) gog siirecinde
sosyal boyutta yasadig1 degisimlere yogunlasan mikro ekonomik perspektif benimsenmistir (Arcinas, 1984).

Capuano, dikotomik olarak gelistirdigi bir model tizerinden 6grenci goclinii, mekansal olarak
gelinen yer anlaminda “O” adirnu verdigi (orijin) ve “D” adin verdigi ve kalinan yer anlaminda (destination)
kavramlari ile analiz etmekte ve bu iki faktoriin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel karakteristik 6zelliklerinin geri
dontip donmeme kararinda etkili oldugunu belirtmektedir (Capuano, 2009: 6). Yine Capuano, dgrenci
gociinii zamansal olarak iki asamada el alir: birincisi, diizenli ve yiiksek gelir elde edilmeyen 6grencilik
donemi, ikincisi ise 6grencilik sonras: is piyasasina girdikten sonraki ¢alisma hayati dénemi (Bu konuda
karsilastirma yapmak icin su calismalara da bakilabilir: Bratsberg ve Ragan, 2002; Audas ve Dolton, 1998).
Kalman yerdeki (D) gogmen 6grenci gruplari (D1); 6grencilerin sonradan etkilesim icine girdikleri etnik ve
dini ag (D2); gelinen yerdeki aile ve daha 6nceki toplumsal ag (Oi1); dondiikten sonra gog tecriibesinin
yorumlanmast (O2); gibi toplumsal unsurlar go¢men 6grencinin sosyallesme stirecine farkli boyut ve
yogunluklarda etki etmektedir.

Grafik: Gogmen Ogrencinin Sosyallesmesinde Etkili Olan Unsurlar
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Ogrenci gociinde, yonelinen alandaki egitim kalitesi bakimindan “O” ve “D” arasindaki farklilik
uluslararas1 degil, ulusal hatta yerel diizeyde de anlamlilik kazanmaktadir. Bu yaklasim kiiresellesme
stirecinde egitimin uluslararasilasmas: yaklagimina kars: bir yaklasim olmasi 6zelligi gostermesi bakimindan
onemlidir. Bu anlamda literatiirde Capuano’un da belirttigi gibi okul cevresi ile 6grenci hareketliligi
arasindaki iliskiyi gosteren az sayida arastirma s6z konusudur (Franklin ve Hsing, 1994; Adkisson ve Peach
2008). Heterojenlige ve dinamik olana vurgu yapacak sekilde teorik diizeyde dikotomik olarak
arastirmamizda kullanilan “biz” ve 6tekini tamimlamak tizere “onlar” ayrimi dgrenci géciintiin analizinde
anahtar kavramlar olarak yer almaktadir. Biz vurgusu kimi zaman Tiirk olarak etnisiteye referans
gonderirken kimi zaman Dervin'in ‘sahte ilgi’ (fake interest) seklinde ifade ettigi ‘sahte veya zayif biz’ ile
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kastedilen gdocmen dgrenci olmaya referans gondermektedir (Dervin, 2011b: 76-77). Burada kastedilen aslinda
aktor olan gogmen 6grencinin, ‘biz’lik duygusu ve ‘6teki’lik duygusu ile oyun oynadiginin farkinda olmasi
ve bu yol ile kendi grubunda 6grenci kimligine vurgu yaparak ortiik bir dayanisma mekanizmasinin
calismasina imkan saglamaktadir. Gogmen 6grenci gruplari kimi zaman milli ve dini kimlikleri veya ¢ok
dindar, ¢ok Katolik, ¢ok radikal gibi dini kutuplasmalari1 da kullanarak kendini &tekinden
farklilagtirabilmekte ve biz’lik kategorisi ile iligkili yeni kategoriler meydana getirebilmektedir (Dervin,
2011b: 81). Kendini merkeze koyarak olusturulmus bir strateji olarak bu durum, Anderson’un ifade ettigi
hayali bir cemaat goriiniimiinii yansitmaktadir (Anderson, 2104). Bu hali ile go¢men 6grencilerin ¢oklu
kimlik insalar1 bir anlamda oteki algilarinin karsithg: ile iliskili olarak insa edilmektedir. igsel ve dissal
(internal ve external) otekilestirme, ¢oklu kimliklerin olusturulmas: ve birlikte insa edilmesi (co-
construction) hatta yeniden insa edilmesine (re-construction) zemin hazirlayarak yardimci olmaktadir.
Neticede bu gog¢ tecriibesi, oteki ile karsilasmayi, hem otekini hem de o6teki tizerinden kendini
degerlendirmeyi igermektedir. S6z konusu bu durum, arastirmamizda secilen yaklagimin, -metot olarak
goriisme tekniklerinde, katilimcilarin s6zel olarak ifade ettikleri gergekliklerden hareketle analiz
edilebilecegi- teorik zeminini olusturmaktadir.

Sosyolojinin kurucu isimlerinde Durkheim, mekanik ve organik olarak siniflandirdig1 dayanismay1
(solidarity) toplumsal yapinin en 6nemli bilesenlerinden biri olarak goriir. Akran grubu iginde benzerlige ya
da farkliliga dayali arkadaslik ile iliskili olarak modern toplumdaki is boliimiiniin gercek islevinin iki ya da
daha fazla kiside dayanisma duygusunun meydana getirilmesi olarak agiklar. Durkheim’in bakis agisindan
hareketle go¢men 6grenciler, organik dayanismanin 6zelliklerini sergiler. Onlarin biz duygusu veya bilimsel
bir cemaat ya da ¢aba (Erasmus) i¢indeki aidiyetleri onlara bir dayanisma ruhu kazandirir. S6z konusu bu
aidiyet ile birlikte ortak amag, ortak kader ve ortak ilgi bu dayanisma ve birlikteligi giiclendiren unsurlardir.
Gog stirecinde bu ortak noktalardan hareketle gerceklestirilen sosyal birliktelikler, Erasmus kardesligi seklinde
ifade edilen bir arkadashk aginin (friendship network) olusmasmna da imkan vermektedir. Olusan bu
dayamisma merkezli ag, go¢ siirecinin ¢ok boyutlulugunun (multidimensional) altii cizecek sekilde
ekonomik, sosyal, psikolojik ve akademik boyutlarda islevsellesebilmektedir. Arastirmanin bulgularinda
¢okea ornekleri goriilecegi tizere, gégmen dgrenci olma ortak paydasi altinda ulus dtesi arkadaslik (transnational
friendship) birbirini dinleme, dertlesme, yalmizligini giderme seklinde psikolojik; derslerde birbirine destek
olma seklinde akademik, parasal destek verme seklinde ekonomik ve birlikte hareket etmek sureti ile sosyal
anlamda islev gormektedir. Bu baglamda yeniden sekillenen go¢men 6grenci profilinin statii, rol, orijin, yas,
egitim dtiizeyi ve ilgiler gibi konularda biiyiik 6lgtide benzerlikler gostermesi de bu agin islevselligini
giiclendirmektedir.

3. Yontem

Teorik bolimde tartisilan sosyal aglar yaklasimi ile Giddens’in yaklasimini esas alan ve dgrenci
gocuniin sosyal ve dini etkilerini ele almayi hedefleyen bu arastirmanin amaci, Erasmus degisim
programlar1 cercevesinde Avrupa {ilkelerine giden Tiirk 6grencilerin sosyal hayatlarinda ve dindarlik
durumlarinda bir degisim olmus mudur? Olmus ise ne tiir bir degisim yasanmistir? sorusuna cevap
aramaktir. ile gerceklestirilmistir. Karamanoglu Mehmetbey Universitesinde degisik fakiilte ve
yiiksekokullarda 2. ve 3. smif diizeyinde egitim goren ve 2012-2013 ve 2013-2014 yillarinda Erasmus
programi cercevesinde Avrupa’da farkl tilkelere giden 55 6grenci ile gitmeden dnce ve déndiikten sonra olmak
tizere, iki asamali olarak her biri 50 dakika ile 2 saat aralifinda siiren ve on bes sorudan olusan yari
yapilandirilmis (semi structured) 11 farkli odak grup goriismesi (focus group interview) yapilarak veri
toplama imkarn elde edilmistir. Bu sorularda 6grencilerin farkli bir dini ve kiiltiirel yapida karsilasti1 sorun
ve degisimler tespit edilmeye ¢ahsilmistir. Arastirmada kisisel bilgiler kullanilmayacag bilgisi verildigi icin
ogrenciler daha acik ve rahat bir cevaplama stireci igerisinde olmuslardir. Arastirmaci tarafindan gortismeler
ogrencilerin bilgisi ve izni dahilinde ses kayit cihazi kullanilarak kayit edilmis ve daha sonrasinda
¢oziimleme yapilmistir. Nitel bir arastirma olarak planlanan bu galismada elde edilen veriler kodlama
yontemi ile once yaziya gegirilmis, sonra kendi icinde tematik olarak kategorize edilerek analize tabi
tutulmustur. ifadeler oldugu gibi verilmeye galisilmus, vurgu ve ifade bigimlerine sadik kalinmaya gayret
edilmistir. Arastirmada elde edilen veriler arastirmanin temel problemleri ve kavramsal cercevesi
dogrultusunda sosyolojik bir bakis ile analiz edilmeye calisilmis, analiz ve yorumlama sirasinda konu ile
ilgili baska arastirmalarda elde edilen bulgular ile karsilastirmalar yapilmasi yoluna gidilmistir.
Arastirmacinin Erasmus koordinatorii olmasi, 8grencilerin egitim gordiikleri Finlandiya, Polonya, Litvanya
ve Portekiz'de yerinde gozlem yapma ve goriisme imkani vermistir. Ayrica kontrol grubu niteliginde
Portekiz ve Letonya’dan Tiirkiye'ye gelen dort yabanci 6grenci ile de goriisiilerek karsilastirma yapma
imkan elde edilmistir.
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4. Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilanlarn 20'si kiz 6grenci 35'i ise erkek ogrencidir. Ogrencilerin yas durumlari itibari
ile bakildiginda 19- 25 arasi bir yas dagilimi s6z konusudur. Tiirkiye'de egitim gordiikleri alanlar
incelendiginde Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi 6grencileri cogunlugu olusturmakta, bundan sonra ise
saglik ve mithendislik alanlar1 gelmektedir. Edebiyat ve Tarih gibi sosyal boliimlerden 6grencilerin daha az
ilgili olduklar1 ve hareketlilik icinde hentiz yer almadiklar1 goriilmektedir. Karsilastirma yapabilme imkani
vermesi icin Ogrencilerin yas, cinsiyet ve okul bilgilerine kendi ifadelerinin altinda yer verilmistir.
Ogrencilerden ikisi hari¢ hicbiri daha ©nce yurt disi tecriibesi yasamamustir. Cinsiyet acisindan
degerlendirildiginde genel anlamda Erasmus programindan yararlanan 6grencilerin erkeklerin ¢ogunlukta
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden sadece bir tanesi daha once yurt disina gitmis
digerleri ise ilk defa yurt disi tecriibesi yasamistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tamami bir donem yani
yaklasik 4-5 aylik bir siire yurt disinda bulunmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin 23’tintin Polonya,
4tntin Italya, 12’sinin Portekiz, 6'stun Litvanya, 2’sinin Almanya ve 8inin Finlandiya'ya gittigi
goriilmektedir. Tiirkiye'ye gelen oOgrenciler ise, Letonya (2 kisi) ve Portekiz’den (2 kisi) Saglik
Yiiksekokulu'na staj igin gelen 6grenciler oldugu goriilmektedir.

Aragtirmaya Katilanlarin Ozellikleri Sayilar

Cinsiyet 20 kiz; 35 erkek

Yas Aralig1 19-25

Daha Once Yurt Dist Tecriibesi 2 evet; 43 hayir

Yurt Disinda Kalinan Siire 40 (4 ay); 15 (5 ay)2 (2 ay)

Gidilen Ulkeler Finlandiya (8) Polonya  (23);
Almanya (2); Portekiz (12), italya (4),
Litvanya (6)

Hareketlilik Yillar1 2012, 2013, 2014

Erasmus hareketliligi, ogrencilerin sadece bireysel ve egitsel diinyalarinda degisime yol
acamamakta, hareketlilige katilan gencin ailesi ve arkadas cevresinin de bu stiregten etkilendigi
anlagilmaktadir. Ogrenci gocii, sadece egitim goriilen yerlerde gegirilen bir siire¢ olmamn &tesinde
toplumsal hayatin bir¢ok boyutunda etkileri olan bir siirectir (Raghuram, 2013). Arastirma siiresince yapilan
gozlem ve goriismelerde kiz 6grencilerin yurt disina gitmede kiiltiirel ve ailevi nedenler ile bazi gekinceler
yasadiklar1 hatta bazi O6grencilerin kazandiklar1 halde s6z konusu endiselerden dolayr gitmekten
vazgectikleri goriilmektedir. Giden kiz 6grencilerin bir¢ogunun ailesi de kisisel olarak Erasmus
koordinatorliigiinii arayarak sahsi kaygilarini belirtmeleri ve bu konuda bilgi talep etmeleri de 6nemli bir
bulgudur. Farkli bir toplumsal yapiya giden 6grenciler oradaki insan iliskilerinde ve toplumsal diizene
uyum saglamada bir takim zorluklarla karsilasmuslardir. Bu zorluklarin {istesinden gelmede en 6nemli
destek mekanizmas: arkadas gruplar1 ve sonradan tarmusilan Tirklerden olusan network oldugu
anlasilmaktadir. Bunu Hollanda’ya giden bir 6grencinin ifadelerinde gérmek miimkiindiir:

“Hollanda’da is hayati, insan iligkiler cok bagka. Herkes burada cok profesyonel. Islerini ¢cok iyi yapryorlar. Is

disinda cok samimi degiller. Ama is konusunda yardimct oluyorlar. Ben Tiirkiye'de alishgim calisma

hayatindan sonra onlarn disiplinine uyum saglamakta zorlandim agik¢ast, ama bana ¢ok sey katti bu disiplin,

Orada kaldigim stirede Hollandalilar ile ¢ok fazla samimim oldugumu soyleyemem. Daha cok benim gibi

ogrenci arkadaglar ile vakit geciriyordum, sorunlarumi onlarla paylastim, birbirimize destek olduk yeri

geldiginde. Hollanda’da Tiirk cok fazla, bana cok konuda destek oldular, yardim ettiler, sag olsunlar. Evlerine

davet etmeleri bile bana yetiyordu, aile ortamuim sagliyorlardi. Okulu bitirdikten sonra yine buraya gelmek

istiyorum, buradaki dostluklarim cok giizel oldu, davet ediyorlar yine beni (Erkek, 20 yas, Meslek Yiiksekokulu,

Hollanda).

Yapilan goriismelerde elde edilen veriler egitim baglaminda degerlendirildiginde o6grencilerin
egitim gordiikleri alanlarda gittikleri tilkelerde ileriye yonelik yeni baglantilar kurmak sureti ile akademik
kazanimlar elde ettiklerine iliskin bulgulara rastlanmustir. Birgok 6grenci sadece gittigi tilkede kalmamakta,
Schengen vizesi ile sinirlarin belirsizlesmesinin ortaya ¢ikardig: imkan ile gezerek toplumsallasmakta, diger
tilkelere o6zellikle akraba, arkadas veya tanmidiklarmin oldugu tilke ve sehirlere seyahat etmektedir. Bu
seyahatler onlara Avrupa icerisindeki farkliliklar1 gérme ve karsilastirma yapma imkani sunmaktadir. Bazi
ogrenciler orada kurduklar1 ulus asir1 arkadaghk iligkilerini stirdiirmekte, staj, yiiksek lisans veya okul
sonrasi hayatlarinda gittikleri {ilkelere tekrar gittikleri gozlenmektedir:

“Finlandiya’da bir dénem Erasmus yaptim, benim icin bir déniim noktas: idi, hayatimda hi¢ gérmedigim

aletler, teknikleri 6grendim, sonrasmnda orada cok giizel arkadasliklar kurdum, dondiikten sonra hocalarla

irtibatum kesilmedi bir sonraki yaz staj icin yine Finlandiya'ya gittim. Akademisyenligi, bilimsel calisma

yapmayr Onceden diisiinmezken bunlanin sonunda tek hedefim artik akademisyen olmak...”(Kiz, 22 yas,

Miihendislik, Finlandiya).

“Normal dgrenci olarak gittim, daha sonra staj icin gittim ikinci kez. Almanya’ya gitmeden dnce kendime

Qlivenim vardi ama o kadar da yoktu, yani yurt disinda otomotiv isini yapabileceimi diistinemiyordum, stajda
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sunu fark ettim ki bircok seyi ben onlardan daha pratik biliyorum ve daha iyiyim, simdi artik okul bitince yurt

dl§mda calismak istiyorum, tek hedefim bu...” (Erkek, 21 yas, Meslek Yiiksek Okulu, Staj, Almanya).

“Italya’da iken bir ¢cok iilkeye gitme firsatim oldu, ucuz uguslar giizel bir imkan, tren de var. Karsilagtirma

yapabilme imkanim var. Italyanlar da ¢ok dindar, sokakta sik sik dini kiyafetli insanlar goriiyorsun, kiliseler

cok, ev ve is yerlerinde dini simgeler ¢ok fazla var; Ama Hollanda, Belcika boyle degil gordiigiim kadariyla”

(Erkek, 22 yas, Fen Fakiiltesi, Italya).

Bu tiir olumlu ifadeler ile birlikte giindelik hayatin icinde bazi olumsuz tecriibeler de arastirma
sirasinda yapilan goriismelerde ortaya ¢ikmistir:

“Polonya’ya gittigimizde gok oldum, okul ¢ok kiigiik idi, dersler Ingilizce verilmiyor, hocalar sadece Polonyaca

konusuyor. Sadece bize Ingilizce dokiimanlar verdiler, onlardan smava tabii tuttular. Donem bittiginde

aklimda ne kaldy dersler ile ilgili diye diigiindiigiimde o kadar az sey hatirlyordum ki anlatamam, benim

gittigim okulu kimseye tavsiye etmem...”; (23 yas, Kiz, IIBF, Polonya); “Ingilizcemizin iyi olmamasi ¢ok kitii

oldu, bazi hocalari anlayamiyordum. Finlandiya'da Ingilizce bilen insan cok, okulda hoca dgrenci neredeyse

herkes ¢ok iyi derecede Ingilizce konusuyordu, agikeast keske gelmeden dnce iyi diizeyde benim de Ingilizcem

olsayd: diye cok hayiflandim..” (24 yas, erkek, IIBF, Finlandiya).

Ogrenci hareketliliginin en onemli sosyal etkilesim boyutlarindan biri dildir. Sosyo-linguistik
anlamda dil, diinya goriistinin ve degerler sisteminin sekillenmesinde oynadigi 6nemli rol ile sosyal
diinyanin insasinin temelini olusturur ki bu anlamda dil, toplumsallasmanin en énemli arac1 durumundadir
(Berger, Luckmann, 2008: 196). Sosyal diinya, insanin eylemleri ve etkilesimleri ile insa edilir. Birey-toplum
iliskisi iki yonlii olarak isleyen bir siireg olarak, birey kendi diinyasini diger insanlar icin dil ile erisilebilir
yapar ve diger insanlarin diinyalarina da dil erisim saglayabilir. Boylelikle anlamli sembollerin kullanimu ile
gerceklestirilen dil ile toplumsal etkilesim gerceklesmis olur. Arastirma verileri bu agidan
degerlendirildiginde, Polonya gibi bazi periferik Avrupa {ilkelerinde &grenci ve hocalarin iyi diizeyde
Ingilizce bilmemeleri durumu siklikla ifade edilmektedir. Buna ilave olarak giden 6grencilerin de dil
yetersizlikleri soz konusu olunca oradaki sosyallesme ve iletisim minimum diizeyde gerceklesmektedir.
Citinkti yabanci bir dil ile iletisim kurabilmek igin sadece gramer ve kelime bilgisinin 6tesinde kiiltiirel
kodlar1 da bilmek gereklidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin neredeyse tamamu dersler igin kismen yeterli sayilabilecek ingilizce
yeterliliklerinin belirli kalip kelime ve ctimleleri asamayacak diizeyde oldugunu dolayisiyla da sosyal
hayatta ayni olciide etkili olamadigini belirtmektedir. Yetersiz ama hayati bir sekilde stirdiirmeye imkan
veren, yeni formu altinda bu dil diizeyi ve kullanimu literatiirde Erasmus Ingilizcesi (Erasmus English) olarak
ifade edilmektedir (Dervin, 2011a).

“Tiirkiye'de iken Tiirkce konusuyor ve her duygumu diistincemi rahatlikla ifade edebiliyordum. Burada sanki

dilsiz bir insan gibi oldum. Kabaca ifade edebilsem de bir diisiince geliyor akluma ama ayrintili ve giizel ifade

edemiyorum, ya da karsumdakinin soylediklerini tam olarak anlayamiyordum. Bu soylediklerim giinliik

hayattan ziyade ya okulda ya da daha ¢ok uzun 6zel arkadag ortamlarinda gecerli oluyordu. Tatmin edici derin

bir sohbet yapmak cok zordu, o yiizden de giiclii arkadasliklar kurmak da zorlasiyordu. Mesela bir espiri

yapmak, fikra anlatmak ya da derinlikli bir diisiinsel sohbet yapmadan déndiim diyebilirim, ¢ok konuskan biri

iken orada istesem de konusamiyordum, internet ile Ttirkiye'dekiler ile konusamasam cok daha kotii olurdum”

(23 yas, erkek, IIBF, Polonya). ‘

“Bu konu ¢ok enteresan bir konuydu, Tiirkce diistiniiyor Ingilizce séyliiyordum. Diigiinmek ya da bilmek eger

onu dile getiremiyorsaniz bir anlam ifade etmiyormus onu anladum bu siirecte. Basit giinliik hayatta ben cok

sakact, esprili biriyim ama orada bunlart yapabilmek neredeyse hi¢ miimkiin olmadi. Anlasmak icin ya da ders

icin ogrendigimiz dil ile bunlart yapilabilecegi dil becerisi ¢ok farkliymis. Bu noktada imdadima jestler,

mimikler, beden dili giriyordu, en biiyiik yardimcim bircok seyi béyle hallediyorduk” (24 yas, kiz, Saglik

Yiiksek Okulu Portekiz).

5. Ogrenci Gégiiniin Dini ve Sosyal Boyutlar

Kitle iletisim ve ulasim araclarindaki hizli gelisme ile birlikte kiiresellesen diinyada gelenek, din,
kiiltiir, yasam bicimi, egitim, siyaset vb. bir¢ok toplumsal kurum 6nemli bir degisim ve etkilesim siireci
icindedir. Mitchell'in diinyanin en biiyiik 6grenci hareketliligi olarak tanimladigi (Mitchell, 2012) Erasmus
programi ve Avrupa kitasinda yer alan tilkeler arasinda olusturulan Avrupa Birligi stirecinde Avrupali
kimligini olusturma amaci ile farkli bir ¢ok ortak egitim projeleri de gelistirilmistir (Papatsiba, 2006: 99).
Guntimtiizde iletisim ve ulasim teknolojilerinde yasanan degisme ve gelismelerle birlikte tilkeler arasindaki
yakinlasmalar, hizli bir sekilde farkl: kiiltiirdeki insanlar1 bir araya getirmektedir. Farkl: tilke dil, din, irktan
gelen insanlarin birbirleriyle etkilesimleri giderek artmakta ve kiiltiirlerarasi iletisim konusu tizerinde
durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Robertson gibi bazi arastirmacilar, egitimi de
icine alan birden fazla dinamigin etki ettigi uluslararasilasma politikalarinin siyasi, ekonomik ve ideolojik
yonlendiricilerin etkisi altinda sekillendigini ifade etmektedir (Bache, 2006; Robertson, 2006). Egitim
sistemleri ve yiiksekogretim kurumlar1 da bu siireg igerisinde kiiresellesme ve uluslararasilasma ile iligkili
olarak kurumsal ve yapisal degisimler gecirmektedir (Bacevic, 2010). Bu yapisal degisimler ile birlikte
programa ilgi her yil artarak devam etmekte, 6zellikle Almanya, Hollanda, Fransa, 1talya, Polonya ve
Ispanya gibi Avrupa tilkeleri 6grenci gociiniin yogun yasandig ilkelerin basinda gelmektedir.

-1111 -



Erasmus degisim programi ile ilgili arastirmalarin daha ¢ok programun genel degerlendirilmesi
seklinde ve egitim bilimleri acisindan yapildigl, programin toplumsal boyutunun ikinci planda kaldig:
goriilmektedir (Teichler, 2004; 2005). Literatiir incelendiginde Erasmus 6grencilerinin kiiltiirel farklilasma ve
dindarlik durumlari ile ilgili az sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Aslinda Avrupa’nin Tiirkiye'den farkl
kendine 6zgii kiiltiirel, sosyal ve dini yapisi ve farkli yasam tarzlari, 6grencilerin yeni tecriibeler edinmesi
yaninda dini kimliklerin yeniden degerlendirilmesi (re-evaluation) olgusunu giindeme getirmekte, hatta bu
acidan bazi degisiklikler s6z konusu olabilmektedir (Jeldtoft, 2011). Elbette bu farkli ve yeni sosyal yap1
icinde ozellikle ilk aylarda bir kiiltiir soku da s6z konusu olabilmektedir (Furnham vd, 2001). Bu sok bazi
ogrencilerin Avrupa’dan egitimi bitirmeden geri donmeleri ile sonuglanabilecek kadar giigli de
olabilmektedir. Bu konuda bir 6grencinin yasadiklarindan hareketle ifadeleri su sekildedir:

“Giderken riiya olan Polonya gittikten sonra kabus olmustu benim icin. Basta dil sorunu yasadim, Ingilizce

bile anlasamiyordum, dersleri anlayamiyordum, arkadas cevresi edinemedim, tek basima yalniz kaldim,

yemeklerini yiyemiyordum, yalmzlik ve ézlem bir taraftan, psikolojim bozuldu, geri dénmek zorunda

kaldim...” (Kiz, 22 yas, Edebiyat Fakiiltesi, Polonya).

Yasadig kiiltiirel soku atlatma stratejilerini anlatan bir 6grencinin ifadeleri sdyledir:

“Avrupa’da bireysellik ¢cok giiclii, herkes tek basina yasamaya aligmis, biz ise farkliyiz, toplu halde olmak,

beraber takilmak cok énemli bizde. Ik baslarda cok cekingendim, icime kapandim, karamsarlastim, yeni

arkadagliklar kurmakta zorlaniyordum. Ik giinler zordu, ama yavas yavas da olsa bir cevre edinmeyi basardim,

drnegin bir seyler pisirince arkadaslarimi davet ettim, 1smarlama kiiltiirii yok onlarda, ben dgrettim arkadaslara

ismarlamay, ikram etmeyi. Tanismak ya da arkadaghktan beklentileri ¢ok daha iyi, yabancisin diye bir sey yok

ki zaten cok yabanci da vard: farkli dilkelerden, kendini yavag yavag yabanci da hissetmiyorsun. Gelmeme yakin

zamanlarda sanki yillardir orada gibiydim” (22 yas, kiz, Miihendislik, Finlandiya).

Grafik : Ogrenci Gogtintin Kiiltiirel Sok Stiresini Gosteren Grafik
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Figure 1: The Culture Shock Cycle (Adler, 2008,p.278)

Cohen’in Ingiltere’'ye giden Fransali &grenciler tizerinde yaptig1 arastirmada da Tirkiye ile
kiyaslandiginda Avrupa kiiltiirtiniin bir parcas: olmasina ragmen 6grencilerin biiyiik bir kisminda kiiltiirel
sokun yasandigini gostermektedir (Cohen, 2003). Bireyin i¢inde yasadigy kiiltiirti tanima ve igsellestirme
stireci olan sosyallesme olgusu bireyin ¢ocukluk ve genglik donemlerinde daha yogun yasanmakla birlikte
yasam boyu siirmektedir. Arastirma konumuz olan genglerin sosyallesme siireglerinin hizli bir sekilde
devam ettigi yaslarda farkl bir kiiltiir ile temaslar1 onlarin sosyallesmelerindeki 6nemli kirilmalardan birini
olusturmaktadir. Berry’e gore 6grencilerin daha onceki kiiltiirel kimlikleri ve yeni kiiltiir ile iliski kurma
bicimleri, 6grencilerin girdikleri bu yeni toplumdaki diger gruplar ile iliskilerini belirleyen iki ¢nemli
faktordiir (Berry, 1991). Insanin dogasinda var olan iletisim kurma ihtiyact sonucu olusan bu yeni iliski
aglari, gog ile birlikte olusan belirsizligi azaltan ve uyumu kolaylastiran bir isleve sahiptir. Arastirma
konumuz olan Erasmus 6grenci hareketliligi, toplumsal etkilesimlerin neticesi olarak ortaya ¢ikan temelde
kimlik merkezli dontistiirticii (transformative) bir iddia ile ortaya ¢cikmaktadir (Mitchell, 2012: 494-495; King
ve Ruiz-Galices, 2003).

Toplumsal etkilesim icinde sosyallesme tecriibeleri erkek ve kizlar igin farkli mekénsal ve zamansal
stiregler iginde farkli sosyal aglar icinde gerceklesmektedir. Kanada’daki Cinli tiniversite 6grenciler tizerine
yapilan bir arastirmada kiz ve erkek 6grencilerin yurt disindaki sosyallesme tecriibelerinin birbirinden ¢ok
farkli oldugu goriilmektedir (Yix1 Lu, 2006: 130-138). Bu farkli sosyallesme aglar1 yurt disi tecriibesinde
varligini korumakla birlikte yabanc: olma duygusunun verdigi bir dayanisma ile birbirine yakinlasan bir ¢izgi

gostermektedir:
“Grup olarak gittik Polonya'ya. Kizlar birlikte ev tuttuk, sonra bir de yabanci ev arkadasimiz da oldu. Beraber
gittigimiz erkekler de zaman zaman evimize davet ettik, onlarin biri yurtta kaldi biri eve gecti. Diger iilkelere
Qittigimizde birlikte hareket ettik, ya da bir sorunumuz oldugunda hep beraber hareket ediyorduk, insan orda
kendini iyice yalniz hissediyor, dayanisma sart oluyor yani, herkesin birbirine ihtiyaci oluyor bir sekilde... Ama
ne olursa olsun yabancisimiz iste, geisiniz, misafirsiniz yani”(Kiz, 23 yas, IIBE, Polonya).
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“Erkekler bize gore daha aktif bir donem gQecirdi, bizden daha ¢ok kisiyle tamstilar, daha ¢ok yere gittiler,

agikeast ben biraz cekingendim, okuldan eve evden okula, bazen bir cafeye gidiyorduk, onun diginda cok bir

sosyal hayatimiz olmadi, okulda bazen kiiltiirel etkinliklere katildik. Ailem Tiirkiye'den siirekli takipte idi,

internetten her giin rapor veriyordum, ‘eve geldim, iyiyim seklinde’, zaten kiz olarak da cekingenlik var...”

(Kiz, 25 yas, IIBE, Polonya).

Yurt disinda gegirilen zaman dilimi icinde olusturulan arkadashk iligkileri, literatiirde
‘multicultural-network” seklinde ifade edilen boyutu ile sadece egitim alamn ile sinirh kalmamakta is, sosyal
hayat, okul sonras1 egitim hatta 6zellikle erkek Ogrencilerin orada kurduklar1 tanisikliklar evlilik veya
gelecege doniik farkl: tilkelerde is ve egitim imkanlari ile neticelenebilmektedir:

“llk gittigimde yurtta kaldim. Adana ve Trabzon'dan gelen baska Tiirk arkadaslar vardi Erasmus ile gelen.

Onlar ile eve gectik Birbirimize hep destek olduk. Bu sene staj icin de yine Finlandiya’ya gidiyorum ingallah.

Ev arkadasim daha once de yurt disina ¢iknus, dili bizden iyiydi. Finlandiyali Sara isminde bir kiz arkadast

vardi. Onunla ciddi diisiiniiyor, Tiirkiye'ye dondiikten sonra kiz geldi, ailesi ile tanistirdi. Bir iki ay sonra

Finlandiya’ya kizin ailesi ile tanismaya gidecekler ailecek...” (22 yas, erkek, Miihendislik, Finlandiya).

“Benim i¢in ilk defa yurt digi tecriibesi idi, ilk giinler cekinsem falan da agildik, orada Tiirk arkadaslar buldum,

ticaret yapan bir hemgerim vardi, onunla tamistim, o cok sey gdsterdi, bir cok yere gittik, Cuma namazini nerde

kilacagimizi bulduk, camiide baska Tiirk ve Miisliimanlar ile tanisma imkanmim oldu. Baska iilkelerden

Miisliimanlar ile ilk defa yakindan iletisim kuruyordum, farkli bir tecriibeydi, hem yabancilar hem yakinlar,

karisik bir duygu ...” (Erkek 24 yas, IIBF, Polonya).

Gogmen Tiirk 6grencilerin yurt disinda kaldiklar: siire iginde sosyallesmelerini daha ¢ok kendileri
gibi baska tilkelerden gelen Erasmus ogrenciler ve diger Tiirk oOgrenciler ile birlikte gecirdikleri
anlasilmaktadir:

“Erasmuscular olarak daha cok birlikte vakit geciriyorduk. Ortak dilimiz Ingilizce ve diisiik de olsa birbirimize

yakin seviyelerde genelde. Yani hi¢ kimsenin ana dili Ingilizce degil, herkes sonradan dgrenmis ve birbirine

yakin seviyede, bu durum sanki kolaylik sagladi anlasmamiz agisindan. Kendi aramizda ortak konular ve

konusmalar vardi. Neredeyse her seyimizi paylagiyorduk. Genelde sorunlarimiz aymi, kalma yeri, para meselesi,

ders konularini anlamamak, alis veris eksikleri, gidilecek yerler, yasanan sorunlar ve soklar...” (Erkek, 22 yas,

IIBE, Litvanya).

6. Dini Ritiiel ve Bilgi Boyutu

Yurt disinda bulunulan stire, sadece bireysel ve sosyal iligkiler ile sinirli kalmamakta, din, inang,
gelenek vb. konularda da onemli etkilesim ve degisimler soz konusu olabilmektedir. Bu baglamda
arastirmada 6grencilere yurt disinda yasadiklar stire igindeki dini hayatin ritiiel ve bilgi boyutu ile ilgili
goriisleri ve tecriibelerini ifade etmeleri istenmistir. Arastirmada elde edilen verilerde ritiiel boyutunun alt
kategorileri ayrimi yapilamadan analiz edilmeye calisilan 6grencilerin sekiiler ve ¢oklu inanglarin
bulundugu bir toplumda yasamanin neticesinde kimlik, din ve ahlak ile ilgili baz1 konularda sorgulama,
degisim ve catisma yasadiklar1 anlasilmaktadir. Bunlarin basinda davranis kaliplari, yeme-icme kiilturt,
sosyal diglanma ve Islamofobi gibi konular gelmektedir. Ornegin domuz eti konusunda misafir edilen
ogrencinin Miisliman oldugunu bilerek farkli bir yemek hazirlama ya da domuz etinin neden yenilmedigi
seklinde bir tartismanin oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda bir kiz 6grencinin basortiilii olmasinin
ortaya ¢ikardig1 sonuglar da énemli bir bulgudur:

“Benim gittigim tiniversitede tek basortiilii 6grenci ben idim, Fiziki bir miidahale veya resmi bir sikinti

yasamadim. Ama insanlarm bakisi veya yaklagimlart zaman zaman rahatsiz etti, stirekli neden takiyorsun?

Seni zorluyorlar nu? Seklinde sorular soruyorlardi, sormasalar bile bakiglarindan beni olumsuz etkileyecek

sekilde bircok seyi hissediyordum, ozellikle ilk zamanlar geri donmeyi bile diisiindiim. Anladim ki Islam dini

hakkinda onlar da cok seyi kulaktan duyma biliyorlar ve cogu zaman on yargili yaklagabiliyorlar” (Kiz, 24 yas,

Miihendislik, Finlandiya).

Ogrencilerin kilise izlenimleri, kilisedeki ritiielistik unsurlar onlarin dini ritiielleri anlamlandirma ve
yorumlamalarinda 6nemli bir unsurdur. Bunun yaninda arkadas ve aile ziyaretlerinde gtzlemlenen
Hiristiyanlhiga 6zgii dini ritiieller ve semboller de etkili olmaktadir. Dini ritiiellerin yerine getirilmesi
agisindan degerlendirildiginde, Avrupalilarin Miisliiman algisinin ritiielistik  yansimalar1 ve bazi
ogrencilerin Islam dini icerisindeki farkli mezhep ve goriislere ait dini mekanlarda bulunmus olmalarinin
onlar tizerindeki etkileri ifade edilmistir:

“Dindar olup olmamaniz ¢ok énemli degil, Tiirk olmak sanki Miisliiman demek gibi algilaniyor, batililarin

goziinde en azindan ben oyle diisiiniiyorum. Tiirkiye'de iken de namaz kilan biri degildim, ara sira Cuma

namazi kilardim. Portekiz’de hi¢ namaz kilmiyordum. Bir giin bir yurt arkadagim bana “sen Miisliiman misin?’

diye sordu. Evet dedigimde ise ama sen hi¢ namaz kilmiyorsun, Miisliimanlar her giin namaz kilmal diye

biliyorum dediginde biraz da Ingilizcem yetersiz cevap veremedim, gecistirdim” (23 yas, [IBF, erkek, Portekiz).

“Kaldigimiz yerde Tiirklerin mescidi yoktu, tam da emin degilim Pakistan, Endonezya’dan gelenlerindi

samirim  bir mescidine gittim zaman zaman. Hatta orada birkag arkadas edindim, konusmaya calistik.

Hayatimda ilk defa hem Miisliiman olup hem de bize benzemeyen insanlar ile idim. Farkli yasam tarzlari, farkli

ibadet etme sekilleri gormek ilging bir tecriibe idi, baska bir dinde ibadet nasil oluyor, diigiinlerinde,

cenazelerinde, evlerinde dinin etkilerini gormek, karsilastirmalar yapabilmek dnemliydi” (24 yas, IIBF, erkek,

Finlandiya).
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Bir giin Varsova’da gezerken bir kiliseye denk geldim icine girip ne olup bittigini gérmek istedim. Bir cocugun

vaftiz téreni vardr kendi dillerinde bir seyler soyliiyorlard: suyla yikaniyordu. Biz namaz kldigimiz zaman

nasil yiiziimiiz nurlaniyorsa onlarinda yiizii o sirada o sekildeydi nurlaniyormus. Orada bir seye daha sahit

oldum “Christmas” Hz. Isa'min do§um giinii olarak bilinen 25 Aralikta kutlanan bir giindii. O giin sokakta

kimse yoktu, marketler kapaliydi, 15-20 dakikada bir gecen otobiisler saat bast geciyordu. Bende bunu Hristiyan

bir arkadagima sordum. Bugiin Isamin dogum giinii olarak kabul edildigi icin herkes aileleriyle birlikte olup

siikranlarim dile getirirler, dedi. Sonra Noel’de onlarn kiiltiiriindeki hediyelesmeler ilgincti” (23 yas, erkek,

[1BF, Polonya).

Bilgi boyutu agisindan bakildiginda, Erasmus siirecinde 6grencilerin farkl kiiltiir ve dinler hakkinda
bilgilerini artirdiklar1 gozlenmekle birlikte, birlikte yasadiklari insan ve kiiltiire dair bilgi yetersizliginin
iletisim stirecinde zaman zaman kopmalara ya da gatismalara neden oldugu da goriilmektedir. Bu tiir
kopukluklarin ya da ¢n yargilarin ortadan kaldirilabilmesi icin gidilen kiiltiir hakkinda saglikli 6n bilgiye
sahip olmalar1 6nem arz etmektedir. Tanr1 ve Melek inanci baglaminda Polonya’ya giden ¢grencilerden
birinin aktardig: su ifadeler etkilesimin boyutlarimi gostermesi bakimindan 6nemli goriilmektedir:

“Polonyalilar ¢ok dindar bence, din hayatlarinda ¢ok dnemli bir yer tutuyor. Mesela evine davet edilmistim

Polonyalt bir arkadasinun, evlerinde ¢ok¢a dini simgeler, melek resimleri, sembolleri vardi. Yemege baslarken

dua etti herkes sessizce. Bizde melek veya Allah gériinmez, onlarda tam tersi. Melek sembollerini, hag

isaretlerini evlerine hatta yanlarmda tasiyorla” (21 yas, kiz, IIBE, Polonya).

Dini bilgi ve ritiiel boyutu ile ilgili 5nemli bulgulardan birisi, arkadas ortaminin etkisi ile ilgilidir.
Yabana: bir iilkede birlikte olduklar: arkadaslarin etkisi daha belirginlesmis goriinmektedir. Ozellikle ev
arkadasligi, yurt arkadaslhigi 6grencilerin dini konulara bakis agisin1 ve yasantisini etkileyen onemli bir
faktor oldugu tespit edilmistir:

“Beraber kaldigim arkadaslardan cok sey 6greniyor insan, onlara da o6gretiyor. Orada biz hem bir aile gibiydik,

yani arkadagtan da Gte. Haftanin her giinii her saati berabersiniz. Insamin etkilenmemesi, degismemesi ok zor.

Size belki tuhaf gelecek Kuran okumay: orda ev arkadasimdan ogrendim; Arkadasimin dedigine katiliyorum,

ben de mesela Fransa’dan gelen bir arkadasiniz vardi. Kiz Fransiz ama aslen Cezayirli imis, Miisliiman yani.

Cok sey dgrendim, her giin namazimi kilan biriydi, hic birakmads....” (22 yas, kiz, Saglik Yiiksek Okulu,

Portekiz).

Polonya’ya giden bir diger 6grenci dini bilgi boyutu ile alakali olarak, gitmeden tnce Hiristiyanlik
ile alakali diisiince ve inanglarinin orada degistigini ifade etmistir:

“Gitmeden 6nce Hiristiyanlik ile alakali ¢ok da fazla bilgim yoktu ancak bir 6nyargim vardi. Var olan bilgilerim

daha ¢ok kulaktan duyma ya da televizyondan, internetten duyduklarimdi. Acikcast cekiniyor hatta

korkuyordum. Ama oraya gidince aslinda farkli dinlerden olmanin arkadashik kurmada veya insani iliskiler

gelistirmede etkisinin o kadar ¢ok olmadigini gozlemleme imkanim oldu. Cok iyi Hiristiyan arkadaslarim oldu

ve neredeyse hi¢ sitkintt yasamadim. Ayrica hosgorii ve tolerans oranim artti diyebilir. Ayrica Hiristiyanlik ile

ilgili bircok bilgi 6§renmis oldum” (24 yas, IIBF, erkek, Finlandiya).

Arastirmada dini bilgi boyutu ile ilgili 6nemli sonuglardan biri, genglerin Tiirkiye'de iken
karsilasmadiklar1 veya merak etmedikleri konularda yabanci arkadaslarmin onlara Islam dini ve Tiirkiye
hakkinda soru sormalaridir. Bu sorular karsisindaki tutumlar da genglerin dini bilgi boyutu hakkinda
onemli ipuglar1 vermektedir:

“Ilk basta diyebilirim ki oradaki gencler sadece din konusunda cok fazla ilgili degiller. Ama bir terér olay

oluyor, hemen gelip bize soruyorlar, yorum istiyorlar. Sadece arkadaslar da degil bazen derste hoca soruyordu.

Cogu zaman ben de daha once diisiinmemisim o konuda cevap veremiyordum, ya da ¢ok yiizeysel cevap

veriyordum. Baktim olmuyor kendim de arastirmaya basladim, sonra onlara agiklama yapryordum; Cevaplar

bazen tatmin edici olabilse de 6n yarg: da cok fazla onlarda, sirf soru sormak icin soruyorlar, ya da laf sokmak,

rahatsiz etmek icin...”.

“Farkli dine mensup olan kisilerle tabi ki karsilagtik. Hintli arkadaslarumz oldu. Mesela ikisi de Hintli olup

farkly inanglara sahip arkadaslarimiz oldu. Bunlarn 6grenmek bizim agumizdan iyi bir sey oldu. Bizim dinimize

ait seylerle karsilasmadik. Genelde halki Hristiyan'ds. Inanclart bizden farklyda. Orneg“in; merak edip kiliseleri

gezdik. Nasil ibadet ettiklerine birebir sahit olduk. Sosyal hayat acisindan genclerde yashlarda cok aktif. Cok

yasl gruplar gordiik gezi turlart ile ¢ikip geziyorlardi. Bu bizim iilkemizde pek miimkiin olabilecek bir durum

degil. Sosyal yasam bakimindan bize gore daha rahat ve serbestler. Bizim ailemize karst sorumluluklarimiz

varken onlarda kendilerine karsi sorumluluklar: daha fazla aile biraz ikinci, digiincii planda. Genel anlamda

yurt dist tecriibem cok iyi gecti. Imkanlar el verdigi taktirde tekrar girmek isteyebilirim. Her seyden dnce bence

insamin kendine olan giiveni artiyor. Buda cok giizel bir durum” (22 yas, [IBF, erkek, Finlandiya).

7. Dini Kimlik: Biz ve Otekiler

Bireylerin kendilerine yabanci olan kiltiirler ile karsilasmadan onceki diistince ve 6n yargilari
onlarin iletisim ve toplumsallasmalarina etki edebilmektedir. Ortak semboller ve anlam diinyas: olarak
kiiltiirel bir aidiyet nitelendirmesi ve bireysel biling (individiual consciousness) olarak kimlik tarihsel siirecler
ve toplumsal yapi ile etkilesim i¢indedir (Berger, 1973). Bir diger ifade ile kimligin, kendisi (self) ve 6teki
(other) simiflandirmasma dayali kolektif bir insa oldugu stylenebilir. Bireylerin oGteki ile karsilasma
stirecinde sadece 6teki hakkinda degil kendisi hakkindaki algis1 da degisim gecirebilmektedir.
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Gerek genel anlamda farkli bir kiiltiirde yasama ve egitim alma ile gerekse Erasmus Programi’na
iliskin 6n yarg1 ve cekinceler, hem akademik ve entelektiiel camiada hem de siirece dahil olan 6grenci ve
ailelerinde belirli 6l¢tide kendini gostermektedir. Bu baglamda Erasmus Programina basvuran 6grencilerin
kiiltiirel ve ailesel arka planlar1 da 6nem arz etmektedir. Kat1 6n yargilara sahip ailelerin ¢ocuklar1 bu stirece
sicak bakmamakta, hatta ¢ocuklar: Erasmus hakk: kazansa bile gondermeyen veya zorluk ¢ikartan ailelere
rastlamak miimkiindiir. Ozellikle kiz 6grencilerin anne-babalar1 ¢ocuklarmin yurt disina gitmelerine erkek
cocuklari ile kiyaslandiginda daha belirgin bir olumsuz tavir icinde olmaktadirlar. Bu noktada sadece ailenin
kiiltiirel veya ideolojik durusu degil ayn1 zamanda sosyo-ekonomik durumu da 6nemli bir faktordiir (Becker
ve Tomes, 1986). Bu baglamda genglerin ve ailelerinin din ve kiiltiir algilar1 veya dindarlik durumlari onlarin
Erasmus siirecine katilip katilmama ve stireci anlamlandirma bakimindan iki yonlii bir etkiye sahip
goriinmektedir. Arastirma sirasinda goriisiilen ve Erasmus hakki kazandigr halde cocugunu gondermek
istemeyen iki babanin ifadeleri su sekilde idi:

“Haydi diyelim ki gitsin, ordayken bagina bir sey gelse paraya ihtiyact olsa, ya da sizin verece§iniz para

yetmese ben burada kurus gonderemem, zaten devlet bursu ile kendi kendine okuyor ¢ocugum, okulunu bitirsin

sonra caligsin gitsin, ama simdi gitmesine kesinlikle karsiyim...”/”Bizim kiiltiiriimiiz farkli, cocuk oraya

gidecek, hadi orda bir kotii aliskanlik edinirse, oradaki erkek-kiz iliskilerini filmlerden goriiyoruz, bize uymaz.

Ben kizimi kendi kiiltiiriimiize gore yetistirmeye calistyorum. Okuyacak diye kimligini kaybetsin istemem”

Erasmus hareketliligi kendi icinde farkli boyutlarda korku ve endiseleri de barindiran bir stiregtir.
Genglerin dersleri basarip basaramayacaklarina, ekonomik olarak sikinti yasama ihtimali, uyum saglama
endisesi yaninda ailelerin Erasmus ile ilgili en biiytik korkulari, ¢ocuklarimin gidecekleri tilkede kotii bir
aliskanlik kazanmalar1 korkusu olarak gortinmektedir. Goriismelerde 6grencilerin birgogu, yurt disindayken
anne-babasinin siki bir takipte oldugunu belirtmistir. Bu baglamda Coleman, gogmen 6grencilerin aile arka
planlarinin ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyinin onlarin sosyal aglar ile kurduklar iliskiyi sekillendirdigini
belirtmektedir (Coleman, 1988). Ulkemizde Erasmus 6grencileri {izerine yapilan bir arastirma, 6grencilerin
ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerinin yiiksek olmadigini ve 8grencilerin %71.7’sinin verilen hibeyi yeterli
bulmadiklarin gostermektedir (Daloglu, 2012: 2-3). Tiirk 6grenciler eger ayni tiniversiteden birlikte gittikleri
arkadaslar1 varsa veya orada Tiirk 6grenciler ile arkadaslik kurabiliyorlarsa ¢ncelikle bunu tercih etmekte ve
beraber daha ¢ok vakit gecirmektedirler. Bununla birlikte gidilen tilkedeki gencler, misafir 6grencileri kendi
sosyal aglaria almak i¢in ¢ok 6zel bir ¢aba sarf etmemektedirler:

“Ben 4-5 ay Polonya’da kaldim. Oradaki tek Miisliiman biz degildik. Ozbekistan, Azerbaycan, Pakistan gibi

tilkelerden gelen Miisliiman d6grenciler de vardi. Oradaki diger Miisliimanlara gore Tiirkiye’deki Miisliimanlar

daha moderndi, bizim basimizin acik olmast onlara tuhaf geliyordu. Ama orada Kimse kimsenin inandigiyla,

degerleriyle ilgilenmiyordu.. yani kim ne derse desin bir nevi dzgiirdiin Tabii 6zgiirliik cogu insana cazip

gelebilir. Tiirkiye'de gelenek, gorenek, orf, adet, ayip terimleriyle bogulan insanlar uzun siire yurtdisinda

kaldiklarinda onlar etkileyebilir, asimile olabilirler. Tabi bu kisiden kisiye degisir” (22 yas, erkek, IIBE,

Polonya).

“Dini hayatlart bizden farkli oldugu icin yemek sorunu yasadim. Aslinda bu onlarin biitiin yasamina yansiyor.

Merak ettigim icin kiliselerine gittim. Cok yadirgayarak bakmadim aslinda elestirmek yerine. Sadece bir arkadag

evine davet etti. Bize yemekleri tanitmak icin o da zaten Erasmus yapnus. Az ¢ok oralardan o6grenmis sanirum.

Sosyal hayatlar: siirekli eglence. Egleneyim mutlu olayim. Oyle biz gibi 5 yil sonrasummn planim yapmak yok.

Tek odaklandiklari sey “an” ve “kendileri”; kendileri digindaki diinya ¢ok da umurlarmda degil. Ama yine de

bizim dinimizi merak ediyorlar, zaman zaman soru sordular” (21 yas, erkek, IIBF, Litvanya).

“Dinini gercekten yasayanda vardi yasayamayanda. Herkes 0zgtir ve kimse sen neden béylesin demiyor. Fakat

bana gittigimde odamdaki kizlara Tiirkiim dedim. Sonra Miisliiman misin? Diye sordular. Evet deyince neden

kapalr olmadigimi merak ettiler. Bizi tam anlamyla kara carsafl bir iilke olarak goriiyorlar ve bu beni gercekten

lizmiistii. Anlattum onlara ailem tanittim, sastrnuslard. Biz Irak Iran, Suriye, Arap iilkeleri gibi degiliz dedim.

Herkes bizi dyle biliyor. Bu istege bagli dedim. Tiirk olup agik olmamiza degil, Miisliiman olup agik olmamiza

sastriyorlar. Bizi boyle tamitan bir devletimiz var ve bence bu cok iiziicti” (Kiz, 22 yas, Miihendislik,

Finlandiya).

Erasmus dgrencileri {izerinde yapilan baz aragtirmalarda, elde ettigimiz veriler ile paralel nitelikte
yurt disinda kalinan siire sonunda daha toleransli, acitk goriislii olma, planli yasama, calisma disiplini gibi
konularda degisim oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (Zerman, 2014: 3). Bu baglamda arastirmamizda o6teki
algisinin iyi/kotii ya da dogru/yanlistan farkl: olana dogru degistigini, ttekine kars: var olan 6n yargilarin
yumusadigini gostermesi bakimindan su ifadeler de dikkat gekicidir:

“Gordiigiim yasadigim kadariyla medeniyeti, yakalams bir toplumdu. Tiklim tiklim dolu metroda bile kitap

okumaya ¢alisan yasl insanlar, siirekli e-book okuyan insanlar harikaydi. Kurallarla yasayan bir toplum.

Taksici bile emniyet kemeri takmadan hareket etmiyordu. Eglenceye cok diigkiindii. Yaghst genci mutluluk

tablosu gibiydi. Bana dyle geldi ki pek fazla sorunlari olmadigi icin yasam siiresi uzun oluyor. Yurtdis:

tecriibesinden sonra Tiirkiye'nin neden AB’ye girmedigini az ¢ok anladum gibi. Ciinkii sadece para, maddiyat,

insanlik degeri degildi. Medeniyet, cagdaslik, uygarlik adi ne olursa olsun insana ve toplumun saygi seviyesi

insanliga deger katiyor. Dinlerine bagli olant da vardir olmayan: da” (24 yas, erkek, IIBE, Finlandiya).

-1115-



Turkiye'ye dondiikten sonra bu konudaki goriisleri incelendiginde gitmeden onceki kalip
diistinceler ve 6n yargilari ile dondiikten sonrakiler arasinda 6nemli degisimler gozlenmektedir:

“Gitmeden 6nce korkuyordum, yabanci bir milletten Hiristiyan insanlar falan, her sey farkli diyordum, ama

gordiim ki o kadar da biiyiitiilecek bir durum yokmus, degismis olarak dondiim, cok sey degisti zihnimde,

hayata bakisimda, farkli boyutlarda farkly biri oldum, genelmelerin yanhs oldugunu éSrendim, on yargilarin

bizde de onlarda da cok oldugunu ve aslinda gercek hayatla értiismedigini 6grendim. Farkly dinlerden ve

milletlerden de olsak birlikte yasayabilece§imizi gormek ve kisisel olarak bunu basarmis olmam 6zgtivenimi cok

artirdr” (24 yas, erkek, IIBF, Finlandiya).

Bireylerin iliski halinde oldugu toplumlar hakkindaki ¢n bilgi ve diisiinceleri onlarin iletisim
diizeylerini etkileyen 6nemli bir faktordiir. Oteki hakkindaki bilgi diizeyi ve olumsuz 6n yarg ile kurulan
iletisimin gticti arasinda paralel bir iliski s6z konusudur. Bu baglamda 6grencilerin 6n yarg: ve endiseleri ile
alakali sorula verilen cevaplar incelendiginde ise gerek giden oOgrencilerin gerekse iilkemize gelen
ogrencilerin degisik on yargt ve korkulara sahip olduklar: ve bunlarin bir kisminin gog stirecinde pekiserek
ya da c¢oziilerek degistigi gozlenmektedir. Tiirk genclerinin gevresindeki arkadaslarina Tirkiye hakkinda
bilgi vermeleri, Tiirkce 6gretmeleri, hediyelesmeler ile kendi kiiltiirlerini tanitma ve sevdirme yoniinde bir
cabalar1 da dikkat cekicidir. Aymi sekilde Tiirk genclerinin gittikleri tilkelerin geleneksel ve dini
bayramlarina, etkinliklerine katilmalar: kiiltiirleraras: etkilesime katkis1 anlaminda 6nemlidir. Bu anlamda
s6z konusu programin kiiltiirel ve toplumsal alginin degisiminde belirli dl¢iide bir isleve sahip oldugu ifade
edilebilir. Otekine iliskin 6nyargi ve korkularin siyasi ve ideolojik yoniine isaret eden ve Tiirkiye'ye
Letonya’dan gelen 21 yasindaki bir kiz 6grencinin ifadeleri su sekildedir:

“Tiirkiye'ye gelmeden dnce ¢ok korkuyordum. Medyadan duydugum bir takim bilgiler veya yorumlar beni ¢ok

etkiledi. Bu yiizden gelip-gelmem konusunda cok endige ettim. Mesela Suriye’deki savas durumu Tiirkiye'yi

etkiliyor mu? Yabanci oldugum icin dislanir muyim? Basima kotii bir durum gelir mi? Gibi bircok soru ile

geldim. Ancak burada korkularimun biiyiik cogunlugunun yersiz oldugunu anladim. Yine de neticede farkli bir

kiiltiir ve bazi seyler ¢ok farkli anlasiliyor ve yasamyor. Ama insan iyi niyetli olursa bircok problemin

iistesinden gelebiliyor bence”. (22 yas, erkek, Saglik Yiiksek Okulu'na Portekiz'den gelen Ogrenci).

Goriismelerde 6grencilerin gittikleri {ilkelerde ozellikle tiniversite gencligi icinde Islam dini ve
Turkler/Tiirkiye ile ilgili biz ve onlar ayrimma dayali kalip diistinceler, korku ve o6n yargilarin
bulundugunu belirten ifadeleri arastirma agisindan dnemli bir bulgudur. Avrupa’daki 8grencilerin Erasmus
ogrencisi olarak Turkiye'yi tercih etmemelerinin nedenlerinden birinin de 6nemli 6lctide bilgi eksikligine
dayanan stz konusu endigelerin oldugu anlagilmaktadir. Sadece Tiirk 6grencilere yonelik degil, yurt digma
giden Tiirk 6grencilerin de Avrupa’ya, Avrupa Birligi stirecine ve Hiristiyanliga kars1 var olan iki yonlii bir 6n
yarg ve endise yapisi soz konusudur. Mutlu'nun Polonyali ve Tiirk Erasmus 6grencilerini karsilagtirmali
olarak ele aldig arastirmasinda benzer sekilde 6n yargilarmn varlig belirtilmektedir (Mutlu, 2012: 899-902).
Bu baglamda grenciler, Tiirkiye'nin Avrupa Birligi tiyeligini de icine alacak sekilde farkli diizeylerde Islam
diismanlig (Islamophobia) ve yabanci diismanhigini (Xenophobia) cagristiran diisiince ve davranislar ile
karsilagsmiglardir:

“Miisliiman oldugumu soyledigimde acikca soylemese bile bir korku veya endiseyi hissettim ¢ogu zaman.

Mesela kadinlar, basortiisi, evlilik, Avrupa Birligi gibi bazi konulart hemen soruyorlar, cok fazla bilgim

olmadigr icin yeterli aciklama yapamadim ama yine de bir seyler séyledim konusmalarda. Bir de sunu

gozlemledim: Miisliiman deyince Tiirkiye ile Iran’t aynmi kefeye koyuyorlar, mesela bir Miisliiman iilkede olan

bir problemi gelip bize soruyorlar. Medyada bir haber ciksin, bizden agiklama bekliyorlar. . On yargr ¢ok

belirgin, cogu kulaktan duyma bilgiler, bir mesafe, korku hissediliyor; sen de hissediyorsun bunu, tam farkimiz

yok dediginde bir olay oluyor ve anliyorsun farkimiz var..” (24 yas, Miihendislik, erkek, Finlandiya).

Arastirma sirasinda ogrenciler tarafindan ifade edilen s6z konusu bu 6n yargili, kismen dislayici
mesafeli algi, benzer calisma sonuglari ile birlikte degerlendirildiginde onlarin okul basarilarini etkileyen bir
faktor olarak degerlendirilebilir (Shakir, 2013: 451). Bu baglamda arastirma sirasinda literatiirde gd¢men
dgrenci sendromu (Furnham, 1985: 709) olarak ifade edilen psikolojik sikintilar1 bir grencinin doniikten
sonraki donemde yasadigr zihinsel degisim ve psiko-sosyal durumunu anlatan su ifadelerinde goérmek
mimkiindiir:

“Avrupa’da yaklasik bir sene kaldim, ilk baslarda wyum saglamakta giicliik cekerken sonrasinda alistim her

seye. Ama dondiikten sonra bu sefer kendimi Tiirkiye’de yabanci hissetmeye bagladim. Oncesinde hi¢ beni

rahatsiz etmeyen birgok sey bana artik normal gelmiyordu. Siirekli zihinsel olarak karsilastirmalar yapryordum.

Bu bende ciddi psikolojik rahatsizliklara yol acti. Okulu birakip oraya gitmeyi diistindiim. Aileme bu karartm

belirtince karst ¢iktilar. Pisman oldular gonderdiklerine, korktular. Uzunca bir siire yasadigim her olay veya

durumu Finlandiya ile karsilagtiriyordum. Simdi biraz biraz eskisine dondiim. Ama hala oray: 6zliiyorum ve

okul sonrasinda orada yasamay: istiyorum. Bunun icin baglantilarvm giiclii tutmaya devam ediyorum” (22

yas, Miihendislik, erkek, Finlandiya).

“Ordayken o6grendigim bir sey var, bir insani, dini, yasam tarzi, meslegi, 1rki, kiyafeti...boyle seylerle

yargilamak utanilas: bir durum. Kimseyi sizin cinsel tercihiniz, taptiginiz tanri, mensup oldugunuz grup

ilgilendirmiyor. Biz Tiirkler bunu ¢ok severiz. Bagskalarimin hayatiyla vakit gecirmeyi, bir araya gelip insanlar
konusmay, hayat tarzlarini elestirmeyi. Ben sanmiyorum ki inandigr bir dini yagamakta zorluk ceksin. Biz
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Miisliimaniz. Domuz eti haram evet. Buraya déndiigiimde sorulan sorular séyleydi; domuz yiyorlar ya domuz

gibi mi kokuyorlar? Bir Miisliiman icin ¢ok ¢ok zor orda yasamak. Ben de hayir dedim inanmn domuz gibi

kokmuyorlar ve inamin bir Miisliiman olarak Tiirkiye'de yasamak daha zor. Ciinkii burada sizin

Miisliimanhginizi sorqulayan daha cok insan var”(23 yas, Miihendislik, erkek, Finlandiya).

“Din konusunda evet bizimle tamamen bizimle zitlar farkliyiz. Fakat buna sayg: gostermek zorundayiz. Onlar

da aym sekilde bizlere gdsteriyorlar. Bazilar bu konuda ¢ok merakly olup Islamiyet'i merak ediyorlar tabi

bazilart da kafa salliyorlar orast da ayri. Bizi ¢ok yanhs taniyorlar, mesela bana soruyor senin annen pegeli mi?

Baban fes takiyor mu? Erkekle hala cok esli mi? Arap harfleri kullandigimizi diisiinen bile ¢ikti. Ama genel

olarak saygililar ve 9grenmeye aciklar diyebiliriz.” (24 yas, 1IBF, erkek, Polonya).

Gerek yurt dismna giden gerekse iilkemize gelen 6grencilerde gozlemledigimiz, bireylerin birbirini
tam anlamu ile anlayamamasi, zihinlerde soru isaretlerine, sosyal mesafenin belirginlesmesine ve psikolojik
bir gerilime neden olabilmektedir. Goriismelerden ¢ikan bir sonug olarak, go¢men dgrencilerin digerleri ile
en giiclu birliktelik yasadiklar1 zaman dilimi ve mekan olarak sekiiler miizik ve eglence ortamlar: ifade
edilmektedir.

“Dini goriis olarak inamlmaz derecede saygililar. Kim hangi dinde, kim hangi goriiste pek sorun etmiyorlar

fakat istisnalar da olabilir. Benim bulundugum bolgede bizlere ait bir cami tahsis etmigler ve de ayrica tiim

masraflart devlet tarafindan karsilanyor. Cami ise bir evin seklinde olup, oda seklinde ihtiyaca gore

kullamilryor. Almanya’da ise camiler ¢ok fazla sayida ve bircogu da minareli. Ayrica da(Kéln de olmas: lazim)

oyle sanmyorum Cuma gtinleri ezan okunmasina izin veriliyor. Bu ¢ok dnemli ve giizel bir davranig bana gore.

Ayrica da insanlar kendi dinine olan ve ibadethaneleri de 6zenli bir sekilde kullaniyorlar. Cok temiz, cok

bakimli. Bunu kendi dinimle karsilastirp farkli gérdiigiim icin yaziyorum. Sosyal hayat acisindan ise

Avrupa’nin dnde gelen iilkelerinde giizel diyebilirim. Ama benim agsik oldugum iilke ise Almanya. Her anlamda

tam bir Avrupa iilkesi. Her ne kadar haftada bir giin giines gorebilsek de sosyal hayat: da dist diizey.” (22 yas,

Meslek Yiiksek Okulu, Staj, erkek Almanya).

“Dini yonden bizim tilkemizden cok farkli. Hiristiyanlik ve diger dinler hakkinda ve mezhepler hakkinda birgok

seyler dgrendim. Oda arkadasim sayesinde Paskalya Ayinine katildim daha cok bir ritiiele benzeyen degisik

gelebilecek bir ayindi. Miisliimanlik ve domuz eti yememem en ok sorulan sorulardandi. Domuz eti yememeyi

algilayamuyorlar. Neden sadece o sorusu en ¢ok sorulan sorulardan. Kendimce agikladim mesela dedim ki:”

domuz kendi pisligini yiyen bir hayvan, temiz degil, o yiizden yemiyoruz”, arkadasimun annesi bana s cevab

verdi: “sen hi¢ domuz gordiin mii? Ya da kendi pisligini yiyen bir domuz? Benim kii¢iik domuzlarim var ve hi¢

de kendi pisliklerini yemezler, diger hayvanlar gibi sadece onlar da”. Bu soru iistiine cevap veremedim, hatta

neden bize boyle dgretmisler kesin bilgim yok diye sordum kendi kendime, bocaladim agikcasi. Sosyal hayatta

dinlerine bizim kadar diiskiin degiller. Bircok haram onlanin onemsemedigi siradan seylere doniismiis.

Ulkemizdeki karisiklik hakkinda Kiirt Tiirk nedir diye soru soranlar da oldu. Kendi iilkelerinde bu tarz sorun

yasanmakta. Irkgilik diinyamn her yerinde sanmirim icgiidiisel bir duygu bunu da 6¢renmis olduk. Kilise

gelenekleri hakkinda baya bilgi edindim. Gittigimiz iilke ve sehirlerde gezmedigimiz kilise kalmads. Tiirkiye’de o

kadar cami g6rmedim. Zaten her bir kilise tarihi eser gibi sanat eseri gibi. Bu da biraz onlarin artis ¢iinkii her

kilise sokakta bile olsa miize niteligi tastyor. Herkes en fakir insan veya 80 yagsinda bir amca bile aksam olunca

eglenmek icin genelde her iilkede de bulunan oldtow’na gidip sosyal aktivitesini yerine getirip evine uyumaya

oyle geliyor. Bizdekinin bin kati sosyal ve eglenceye diiskiinler. En giizel yanindan bir yine yas, sosyal sinif

farki olmaksizin herkes dolmusgta otobiiste kitap okuyor. Herkes okuyor. Herkes bunu yapmay: seviyor. Bunu

nasil kabul gordiigiinii ¢cozemedim.” (24 yag, 1IBF, Polonya, Erkek).

Sonug

Her gog tecriibesi, cografi bir hareketliligin tesinde kiiltiirler aras: bir karsilasma stirecidir. Gog
denilince ilk olarak is¢i gocii ve zorunlu gog akla gelse bile, degisen diinyada emekli gogii, 6grenci gocti,
beyin gogii, sezonluk gog gibi yeni gog tiirleri ile gog¢ olgusu genisleme 6zelligi gostermektedir. Kiiresellesme
stireci ile birlikte hizlanan ulus asir1 6grenci gog¢ hareketlilikleri ile toplumlar ve kiiltiirler aras: bir etkilesim
de ortaya ¢ikmaktadir. Avrupa’ya Erasmus programi kapsaminda giden ogrencilerin dini kimlik ve
yasantilarinin bazi boyutlarmi karsilastirmali olarak analiz etmeyi amacglayan bu arastirmanin sonuglari
degerlendirildiginde Erasmus Programu ile yurt digma giden ogrencilerin ilk once gittikleri tilkenin
toplumsal yapisina gore degisen sekilde gegici bir kiiltiirel sok yasandigi, kimliksel algilariin sorgulandig:
anlasilmaktadir. Zaman igerisinde bu kiiltiirel soku atlatarak uyum saglayabilenlerin bu durumu, farkl
kiiltiir ve dinlere bakis agilarmi olumlu yonde etkileyen bir unsur olarak degerlendirdiklerini ifade etmek
miimktindir. Gitmeden 6nce var olan korku ve endiselerin eslik ettigi kiiltiirel sokun atlatilamamasi ise ya
Turkiye'ye geri doniis ya da yurt disinda gegirilen siirecin sorunlu olmasi ile neticelenmektedir. Genel
anlamda, gerek bu konuda yapilan ¢alismalarin gerekse 6grencilerin bu hareketliligi sekiiler bir gercevede
sosyallesme, egitim ve is imkanlarini gelistirme agisindan degerlendiginin altin1 ¢izmek gerekir. Dini bilgi
acgisindan degerlendirildiginde farkli bir kiilttirel ve dini yapiya sahip bir toplumda yasama imkani,
ogrencilerin bilgi diizeylerinin artmasina, eksiklerini fark etmelerine ve karsilastirma yapma imkani elde
etmeleri bir kazanim olarak ifade edilebilir. Ayrica 6grencilerin bu siirecte giinah, sevap, helal, haram, iyi,
kot gibi dini konularda algi degisimi yasadiklarinin isaretlerini yakalamak miimkiindiir.

Dini Partikiilarizm agisindan degerlendirildiginde Avrupa’ya giden Tiirk 6grencilerin Hiristiyanlik,
Avrupa ve farkli millet ve kiilttirler ile ilgili bircok 6n yargisimin bulundugu ve Erasmus siirecinde bunlarin
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bazilarmin degistigi goriilmektedir. Gortismelerden elde edilen bilgiler 1s1g1nda, Tiirk 6grenciler bu stiregte
Avrupa’daki Islam ve Tirk karsithg: tecriibesini farkli boyutlarda tecriibe etmislerdir. Bu tiir egitsel ve
sosyal hareketliliklerin s6z konusu on yargt ve diismanliklarin azaltilmasi yoniinde bir beklenti veya
potansiyel bir islevi soz konusu olsa bile pratikte ayni durumun gozlenmedigini belirtmek gerekmektedir.
Sadece dini veya kiiltiirel agidan degil egitim sistemleri veya uygulamalar1 bakimindan da 6grencilerin
Turkiye ile gittikleri {ilkeler arasinda karsilastirmalar yaptiklari, dondiikten sonra bircok konuda elestirel bir
tutum icerisinde olduklar: goriilmektedir.

Erasmus hareketliliginin 6grencilerde sadece bireysellik, calisma disiplini, planli yasama gibi olumlu
akademik sonuglar dogurmadig, hareketlilige katilan bireyin ve gevresinin de etkilendigi anlasiimaktadir.
Genglik doneminde {iiniversite dgrencisi olarak yasanan yurt disi tecriibesinin sosyallesme anlaminda
onlarin diinya goriisii, farkli din, kiiltiir ve toplumlara iliskin algi ve tutumlarinda belirli o6lciide
degisikliklere yol actig1 ifade edilebilir. Gergeklestirdigimiz saha ¢alismasinda, yurt disina giden dgrencilerle
yaptigimiz goriismelerde genel anlamda olumlu bir goriis hakim olmakla birlikte bu siirecte dil, kiiltiirel
uyum, yalnizlik, sosyal dislanma ve 6n yarg: gibi tartisma ve sorunlar 6n plana ¢ikmaktadir. Daha 6nce yurt
dis1 tecriibesi yasamis ogrencilerin bu tecrtibeyi yasamayan ogrencilere gore daha az sikinti1 yasadiklari
gozlenmistir. Kisa ya da uzun stireli de olsa Avrupa’ya giden Tiirk 6grencilerin orada yasayan Tiirk veya
Miisliimanlarin networkleri farkli kanallar ile iletisime ge¢me yoniinde bir istek ve cabalari dikkati
cekmektedir. Bu iletisim neticesinde 6grencilerin bazi sorunlarini ¢c6zmede o tilkelerde yasayan Tiirklerden
destek aldiklar1 anlasilmaktadir. Yurt disindaki farkl: kiiltiir ve dinlerden olusturulan bu go¢men 6grenci
aginin, Tirk ogrencilerin diisiince ve bakis agilarina etki etigi ifade edilebilir. Bu agin olusumunda
ogrencilerin bir¢ogunun vurguladig yalmzlik duygusu, iletisim kurma ihtiyact burada ¢nemli bir saik
durumundadir. Yurt disinda yasayan akrabasi olan 6grencilerden imkani olanlarin onlar ile goriismek sureti
ile hareketlilige baska bir boyut da katmaktadirlar. Arastirmada elde edilen veriler kiiltiirler aras: iliski
anlaminda degerlendirildiginde, 6grencilerin gittikleri tilkelerin sosyal yasamlarina aktif bir katilim icinde
olmadiklari, zayif da olsa kendi kiiltiirlerini tanitmak gibi bir caba kendini gostermektedir. Kiiresellesen
diinyada egitimin cesitlenmesi ve hizlanmas: ile birlikte artik toplumsal bir olgu haline gelen dgrenci gd¢ii
olgusu, gog sosyolojisi icinde teorik olarak goc cesitleri arasinda kendisine yer bulmakta ve bundan sonraki
calismalarda farkli yontemler ve farkli yonleri ile arastirmaya miisait bir alan olarak goriinmektedir. Bu
baglamda Tiirkiye’den Erasmus veya bagka yollar ile egitim gormek icin yurt disina giden 6grencilerin
sosyo-kiiltiirel, kimliksel ve dini degisimleri konusunda arastirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir ki bu
¢alismanin s6z konusu alanda bir katk: saglamas: timit edilmektedir.
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