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Oz
Bu arastirman amaci, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 8gretmenlerinin derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis
ve onerilerini ortaya koymak ve degerlendirmektir. Arastirmanin verileri sekiz Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni ile yapilan
goriismeler dogrultusunda elde edilmistir. Verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari-yapilandirilmis gortisme
formu ise kosulmustur. Verilerin analizinde ise nitel veri analizi yontemlerinden biri olan soylem analizi yéntemi kullanilmustir.
Arastirma sonucunda ogretmenlerin Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi derslerini baris egitiminin yapilabilecegi en uygun derslerden biri
olarak gordiikleri tespit edilmistir. Ancak O6gretmenlere gore derslerde baris temas: yeterince vurgulanmamaktadir. Bu durumun
sebepleri arasinda temelde din ogretimi konusunda algi farkliliklarinin olmasi, ihtilaflarin catismalara sebep olmasi ve DKAB
derslerinde genellikle Miisliiman kardesli§ine vurgu yapilarak evrensel degerlerin goz ardi edildigi durumlarin yasanmasi
gosterilmistir. Baris egitiminin saglanmasinda aile, okul-aile isbirligi, arkadas cevresi ve teknolojinin etkisinden bahseden 6gretmenler,
kendi tavir, davranis ve tutumlarinin da 6grenciler tizerinde biiytik etkisi olacagin da belirtmislerdir. Ayrica Din Kiltiirti ve Ahlak
Bilgisi dersi program hedeflerinin uygulanabilirligi ile ilgili problem yasadigindan s6z eden 6gretmenler, baris egitimi temas: altinda
verilecek hizmet ici egitimlerin kendileri acisndan yararli olabilecegini diisiinmektedirler. Bu bulgulardan yola cikilarak baris
egitiminin saglanmasinda DKAB derslerinde islenen konu ve temalarin gozden gecirilmesi ve dgretmenlerin konular hakkinda daha
duyarli olmasi onerilebilir. Ayrica okul-aile isbirliginin artirilmasimin, teknolojinin egitim amacli kullaniminin yayginlastirilmasimimn,
ebeveyn ve 6gretmenlerin kendi tavir, davrams ve tutumlariyla 6grencilerine model olmasinin ve gerek hizmet ici egitimlerle gerek aile
egitimleriyle 6gretmen ve ailelerin bu konuda bilin¢lendirilmesinin 6neriler arasinda yer alabilecegi séylenebilir.
Anahtar Kelimeler: Barig Egitimi, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi, Ogretmen Goriigleri.

Abstract

The purpose of the study is to reveal and evaluate opinions and suggestions of Religious Culture and Ethics Course teachers
about the place of peace education in their lessons. The data of the study are obtained by interviews with eight Religious Culture and
Ethics Course teachers. The semi-structured interview form prepared by the researchers is conducted to collect data. Discourse analysis
method, one of the qualitative data analysis methods, is used for the analysis of the data. As a result of the research, it is determined
that the teachers see Religious Culture and Ethics Course as one of the most suitable courses for peace education. However, according
to the teachers, the theme of peace is not emphasized enough in their lessons. The reasons for this situation are mainly shown as the
differences in perceptions about religious education, conflicts caused by disagreements in religious thoughts and in some situations
overlooking universal values by emphasizing only Muslim fraternity in Religious Culture and Ethics Course. The teachers mention the
effects of family, school-family cooperation, friend environment and technology to ensure peace education. As well as, they point out
that their behaviors and attitudes have a great influence on students. In addition, teachers who talk about the problem of the
applicability of the program objectives of the Religious Culture and Ethics Course think that in-service training that will be given under
the theme of peace education may be useful for them. From these findings, it can be suggested that the subjects and themes included in
RCEC lessons are reviewed in provision of peace education and teachers should be more sensitive about these subjects and themes.
Increasing school-family cooperation, disseminating the use of technology for educational purposes, parents and teachers’ role-model
attitudes and behaviors and raising awareness of teachers and families through in-service training and family education programs
about peace education can also be suggested.

Keywords: Peace Education, Religious Culture and Ethics Course, Opinion of Teacher.

1. GIRIS

Son yillarda artan savaslar ve insanlarin baris i¢inde yasama istegi; savas ve baris gibi konular ile
birlikte baris egitimine verilen 6nemi de arttirmistir. Diinya capinda yapilan calismalar; barisin nasil
saglanacagl, bir diger deyisle, baris egitiminin nigin, nasil ve ne sekilde yapilmasi gerektigine iliskin
arastirmalarin hiz kazandigini gostermektedir. Baris egitimini, ‘catisma, savas ve siddetin onlenmesi,
sorunlarin bariscil yollarla ¢oziimlenmesi icin ¢ocuklarda, genclerde, yetiskinlerde davranis degisikligi
yaratacak bilgi, beceri, tutum ve degerlerin sunulmasi” seklinde tanimlamak miumkiindiir (Memisoglu ve
Catlak, 2016: 1543). Baris egitimi ile ilgili yapilan calismalar1 inceleyen Memisoglu ve Catlak (2016), baris
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aile ici problemlerin ¢6ztimiinde de kullanilan bir kavram oldugunu belirtmislerdir. Baris egitiminde temel
amag, bireyler ve gruplar arasi harmoniyi saglamak olarak goriilmektedir. Ornegin, Bosna Hersek'te barig
egitimine iliskin yapilan 6gretim faaliyetlerinin bagimsiz bir ders olarak degil fizik, kimya, biyoloji, ekoloji
gibi farkli derslerin i¢ine yerlestirilerek yiiriitiildiigi tespit edilmistir. Baris egitimi temasinin bu tip derslere
yerlestirilmesinin sebebi, dogadaki herhangi bir parcanin eksikliginin nelere sebebiyet verebilecegini
gostererek toplum yasamimin da her tiirli gesitlilikle giizel oldugunu vurgulamak olarak gosterilmistir.
Ayrica aymi galismada empati kurma, elestirel diisiinme, ¢atisma ¢o6ziim becerisi ve farkliliklara sayg: ve
hosgoriilti olma gibi becerilerin baris egitiminin olmazsa olmaz deger ve becerileri arasinda yer aldig:
belirtilmistir.

Baris egitimi ile ilgili yurtdisinda yapilan bir¢ok calisma oldugu goriilmektedir. Harris ve Morrison
(2003) bu konu {tizerinde siklikla calismalar yapan arastirmacilar arasinda yer almaktadir. Baris kavramini
siddetin olmamasindan ziyade insanlarin ¢atismalar1 ¢6zmek igin birlikte calismalari, adalet standartlara
saygl duymalar1 ve insan haklarina saygi gostermeleri olarak goren Harris ve Morrison (2003), baris
egitimini ise insanlarin giivenilir bir diinya ve yasanabilir bir ¢evre icin beceri, tutum ve bilgilerinin
gelistirilmesi olarak tanimlamislardir. Baris egitimi ile 6grencilere, catismalarini siddete basvurmadan ¢ozme
ve bir catismayla karsilastiklarinda barisi se¢me yontemleri ogretilerek siddetin kotii etkilerine karsi
korunmalarinin asilanabilecegini belirtmislerdir. Baris egitimiyle ilgili calismalar yapan diger bir aragtirmaci
olarak Bar-Tal (2002) tiim baris egitimi programlarinin diinyay: daha iyi ve insanca bir yer haline getirmeyi
hedefledigini belirtmektedir. Ona gore baris egitiminde amag; adaletsizlik, esitsizlik, 6n yargi, insan
haklarina tahammiilsiizliik, cevresel yikimlar, siddete yol acan catismalar, savaslar ve diger kotiiltikleri
adalet, esitlik, hosgorii, insan haklari, kaliteli cevre, baris ve diger pozitif durumlar1 olusturabilmek icin
azaltmak, hatta yok etmektir. Baris egitimi farkli yollarla uygulanabilir ancak bilimsel ilkelerle
yapilandirilmas: gereken bir disiplin alamidir (Salomon ve Cairns, 2010). Bu nedenle baris egitiminin tarihi
(Burns ve Aspeslagh, 2004; Harris, 2010), sekli ve igerigi (Galtung, 2008), teorileri (Harris, 2004), egitim
bilimleri, psikoloji, sosyal psikoloji, politika, felsefe, iletisim ve medya, etik gibi bilim dallar1 igindeki yeri ve
iliskileri (Christie ve Wagner, 2010; Ellis ve Warshel, 2010; Lin, 2006; Page, 2008; Ross, 2010; Rusthoven, 2007;
Tausch, Schmid ve Hewstone, 2010; Wintersteiner, 2010), catisma ve siddet olgulariyla iliskisi ve bu olgular:
baris egitimi yoluyla ¢oziim stratejileri (Christie, Wagner ve Winter, 2001; Salomon, 2004; Webel ve Galtung,
2007), farkh tilke, kurum ve kuruluslarda baris egitimi (Biton ve Salomon, 2006; Fountain, 1999; Salomon ve
Nevo, 2005; Stomfay-Stitz, 1993), cocuklarin savas, baris kavram algilar1 ve baris egitiminin nasil
ogretilebilecegi (Hakvoort ve Oppenheimer, 1993; Raviv, Oppenheimer ve Bar-Tal, 1999) gibi konularda
calismalarin yabanci literatiirde siklikla yer buldugu goriilmektedir.

Tiirkiye'de ise baris egitimi ile ilgili ilk tez calismasinin Oniir (1994) tarafindan gerceklestirildigi
goriilmektedir. Oniir (1994), tilkede baris egitimine olan ihtiyag ve talebin aragtirilmasina énciiliik etmek ve
baris egitimi konusunu egitim arastirmalar1 giindemine tasimak amacryla baris egitimi tanimi, amaci, icerigi,
yontemleri ve baris egitimi ile ilgili kavramlari iceren bir calisma yurtitmiistiir.

Oniir (1994) tarafindan gerceklestirilen calismanin ilk amaci baris egitimi konusunu egitim
arastirmalar1 glindemine tasimak olmasina ragmen bir sonraki tez calismasinin 12 yil sonra gerceklestigi
goriilmektedir. Daha sonra ise baris egitimi ¢alismalarina hiz kazandirilmistir. Bu durumun meydana
gelmesinde, 2004-2005 ogretim yilindan itibaren 6gretim programlarinda degisiklige gidilmis olmasi ve
degerler egitimi kapsaminda baris ve dolayli olarak baris egitimi konularmin da egitim literatiiriinde yer
bulmaya baslamasi etkili olmustur. Baris egitimini igeren makale ve tez calismalarinda baris egitimi
programlarinin gelistirilmesi ve belli degiskenler tizerindeki etkilerine odaklanildig1 goriilmektedir. Bu
degiskenler; gelistirilen baris egitimi programlarinin catisma ¢dzme becerilerine (Tapan, 2006; Kaya, 2013;
Damirchi, 2014), 6grenci siddeti tizerine (Coskuner, 2008; Sagkal, 2015), 6gretmenlerin benlik saygilari,
catisma stilleri ve empati diizeylerine (Ekinci, 2010), 6grencilerin saldirganlik egilimleri, empati diizeyleri ve
barisa iliskin goriislerine (Sagkal, 2011), kiiltiirleraras: yeterlilige (Kaya, 2013), ogrencilerin iletisim
becerilerine (Damirchi,2014) ve sosyal problem ¢tzme becerileri ve smif iklimi tizerine (Sagkal, 2015)
etkilerinin ortaya ¢ikarilmasi olarak siralanmaktadir.

Baris egitimi ile ilgili programlarin gelistirilmesi haricinde baris egitiminin degerlendirilmesi (Geng,
2006), baris egitimi-empati iligkisi (Ozdemir, 2009), programlarda baris egitimi (Coskun, 2012), savas ve barig
kavramlar1 ve baris egitimi ile ilgili 6grenci ve 6gretmen gortisleri (Aktas ve Ozmen, 2013; Aktas, 2014;
Apaydin ve Aksu, 2012; Bedir ve Arslan, 2013; Coskun, 2012; Demir, 2011; Kartaltepe, 2014), aday
Ogretmenlerin baris egitimi algilar1 (Deveci, Yilmaz ve Karadag, 2008), baris egitimine iliskin program
gelistirilmesi ve etkisinin degerlendirilmesi (Ozden, 2014, Taha, 2016), baris egitimi programlarmn
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incelenmesi (Saglam, 2015), programlarda baris ve baris egitiminin yeri (Arsal, 2008; Coskun-Keskin ve
Keskin, 2009), 6grencilerin baris egitimi algilarinin incelenmesi (Akyol, 2015) ve tilkeler arasi baris egitimi
karsilastirmasi (Sabanci, 2016) seklinde calismalarin da mevcut oldugu goriilmektedir.

DKAB dersi, degerler egitimi baglaminda baris kavraminin dgretiminin yapildig: ve ilgili kavramla
ilgili kazanimlari igeren bir derstir.! Ilgili alan yazinda baris ve din egitimi hakkinda yapilan calismalar
bulunmasina ragmen (Aydin, 2001; Yilmaz, 2001; Yilmaz, 2009) DKAB dersi ogretimi veya Ogretmen
gorisleri tizerinde baris egitimi konusunu igeren bir calismaya rastlanmamistir. Ozellikle Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersi; buiytiik dlgekte degerler egitimi, kiictik dlcekte ise baris egitiminin yapilabilecegi 6nemli
derslerden biri ve belki de en 6nemlisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle, 6gretmenlerin derslerinde
ne kadar siireyle, ne sekilde ve ne siklikla baris konusunun ge¢mesi ve baris egitimi programinin
uygulanmasi gerektigine iliskin goriisleri ve baris egitiminin nasil yapilmas: gerektigine iliskin 6nerilerine
basvurulmasina karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirman amaci, Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinde barig
egitiminin yeri hakkindaki goriis ve Onerilerini ortaya koymak ve degerlendirmektir. Bu amag
dogrultusunda yanitlanmasi beklenen sorular asagidaki sekilde siralanmustir:

» Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin toplumsal ve bireysel barisin saglanmasi ve

DKAB egitimi hakkindaki goriis ve 6nerileri nelerdir?

* Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ogretmenlerinin baris egitimi kavrami ve baris egitiminin
saglanmasi hakkindaki goriis ve onerileri nelerdir?

* Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinde baris egitiminin yeri ve nasil
yapilmasi gerektigine iliskin gortis ve onerileri nelerdir?

* Din Kiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin baris egitimi hakkinda hizmet ici egitim
ihtiyaglarina iliskin goriis ve onerileri nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yontemi ise kosularak yapilandirilmis betimsel bir arastirmadir.
Betimsel arastirmalar, gecmiste veya halen var olan bir durumu var olan sekliyle betimlemeyi ve aragtirmay:
hedeflemektedir. S6z konusu arastirma modelinde olaylar, nesneler ya da bireyler kendi kosullar1 iginde,
oldugu gibi tanimlanmaya galisiimaktadir (Karasar, 2009). Bu arastirmada da ogretmenlerin derslerinde
baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve onerileri var olan sekliyle, kendi kosullar1 iginde tanumlanarak
degerlendirilmeye calisiimistir.

2.2. Katilimcilar

Arastirmanin verileri, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda bir devlet kurumunda Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi ogretmeni olarak calisan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan sekiz 6gretmen ile yapilan
goriismeler ile elde edilmistir. Bu 6gretmenlerden 4i1 kadin, 4’1 erkektir. Kadin 6gretmenlerin yaglar1 26, 33,
35 ve 42 iken erkek Ogretmenlerin yaglari 28, 34, 34 ve 42 olarak degismektedir. Ogretmenlerin yas
ortalamasinin yaklasik 34 oldugu goriilmektedir. Kidem yillar1 goz 6nitinde bulunduruldugunda kadin
ogretmenlerin 1, 2, 7 ve 18 iken erkek 6gretmenlerin 1, 6, 7 ve 12 yil olarak tespit edilmistir. Bu durum hem
yeni atanan ogretmenlerin hem de meslekte kidemli 6gretmenlerin goriislerinin alindigini gostermektedir.
Ogretmenlerin 6's1 lisans mezunu iken 2’si yiiksek lisans mezunudur.

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve altt sorudan olusan vyari-
yapilandirilmis ‘Baris Egitimine Iliskin Goriisme Formu’ araciligiyla toplanmustir. Gortisme formunda ilk

1lkogretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzunda 4. simif seviyesinde ‘Islam’da sevgi ve barisin nemini
ornekleri ile agiklar.” , 5. sinuf seviyesinde ‘Atattirk’tin “Yurtta baris, diinyada baris” soziiniin ne anlama geldigini aciklar.” 6. siif
seviyesinde ‘Hz. Muhammed'in sosyal barisa ve egitim-ogretime yonelik faaliyet ve diizenlemelerini 6rneklerle aciklar.” Ve ‘Hz.
Muhammed’in Hudeybiye Anlasmasi’'nda ve Mekke'nin fethinde sergiledigi tavr1 baris acisindan degerlendirir.” Kazanimlar1 yer
almaktadur.

Ortadgretim Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzunda 9. sinuf seviyesinde ‘Hz. Muhammed'in Medine’de
toplumsal barisa yénelik faaliyetlerini yorumlar. Kazanimi yer almaktadir. Ayrica 12. sinif seviyesinde ‘Islam ve Barig’ iinitesi yer
almakta ve bu iinite icinde ‘Barism insanlik icin énemini aciklar.” “Islam’in bir baris dini oldugu gercegini Kuran ve hadislerden
orneklerle destekler.” ‘Islam’in barissever bir kisilik 6ngordiigiinii fark eder ve buna uygun davramslar sergiler” ‘Hoca Ahmet
Yesevi, Mevlana, Hac1 Bektas Veli, Yunus Emre, Cabbar Kulu vb. nin barisla ilgili mesajlarindan ve yasantilarindan érnekler verir.’
‘Islam’in sosyal gevresiyle uyumlu ve hedefledigini aciklar.” ‘Hz. Muhammed’in barisc kisiligini 6rneklerle agiklar.” ‘Atatiirk’tin
barisa verdigi onemi oOrneklerle agiklar.” ‘Zorunlu olmadik¢a savasin bir insanlik sucu oldugunu kavrar" kazanimlari
bulunmaktadir. Ayrica ‘Yasayan Dinler ve Benzer Ozellikleri’ iinitesi kapsaminda ‘Toplumsal baris ve huzurun saglanmasinda
inanca sayginin énemini kavrar.” kazanimi yer almaktadir.
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asamada, ‘toplumsal ve bireysel barisin saglanabilmesi igin yapilabilecekler’, ‘6gretmenlerin baris egitimi
kavramini daha 6nce duyup duymadiklart’, ‘baris egitiminin ne olabilecegi’, ‘baris egitimi sayesinde hangi
davraniglarin kazandirilabilecegi’ ve ‘baris egitiminin saglanmasinda aile, gcevre, okul ve dgretmenin roli’
hakkindaki sorular 6gretmenlere yoneltilmek tizere hazirlanmistir. DKAB dersi kapsaminda baris egitiminin
yeri hakkindaki goriisler; “DKAB programlarinin baris egitimini destekler nitelikte olup olmadigy, ‘ders
kapsaminda yeterli diizeyde baris egitimine yer verilip verilmedigi’, ‘hangi siklikla yer verilmesi gerektigi’
ve ‘hangi igeriklerin ise kosulmasi gerektigi’ sorulartyla alinmistir. Son olarak 6gretmenlere “baris egitimi ile
ilgili rehberlik ve hizmet ici egitim alma ihtiyact duyup duymadiklarma’, ‘eger ihtiya¢ duyuyorlarsa ne tiir
hizmetler istediklerine’ yonelik sorular yoneltilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ses kayit cihaziyla kaydedilen gortismeler arastirmaci tarafindan yazil
dokiiman haline getirilmis ve dokiiman tizerinde soylem analizi yapilmistir. Bu analiz yonteminde séylem
veya arastirma metodunun arkasindaki ontolojik ve epistemolojik ¢ikarimlara ulasma hedefi bulunmaktadir.
Bir diger deyisle, bu analiz yontemi ‘Kim ne soyliiyor? sorusunu degil ‘Ne anlatilmak isteniyor? sorusunu
cevaplamay1 amaclamaktadir. Yazili veya sozlt bir soylemi analiz etmede yiirtitiilen bu yontemde ana amag,
anlamlandirma ya da yorumlamadir. Belirli bir soruyla ilgili kesin yanitlar vermek yerine yeni bakis acilar1
gelistirmek, inang, tutum ve eylemleri belirleyen soylemlerin varligi ve iletisini sosyal baglam icinde
degerlendirmek temel amagtir. Probleme iliskin kesin ¢oziimler sunma kaygisi tasimayan séylem analizi,
probleme yukaridan bakarak daha kavrayici bir bakis acisit ile algilama imkani sunmaktadir (Akturan,
Domag, Semiz, Tosun, Tahminciler ve Bagci, 2008). Bu arastirmada soylem c¢oziimlemesi sayesinde
Ogretmenlerin baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve onerilerini belirttikleri s6zlu ifadelerinden yola
cikilarak olusturulan metinlerin arkasindaki anlamlarin ¢6ztimlenmesi saglanmistir.

Soylem analizinin dogas1 geregi verilerin analizinde okuma/siniflandirma, yorumlama ve
yapilandirma asamalar1 yer almaktadir. Genel olarak veri analizi sdzciiklerin, ctimlelerin ve bunlar
arasindaki iligkilerin yorumlanmas: ve yapilandirilmasini igermektedir (Akturan ve digerleri, 2008). Bu
calismada da Ogretmenlerin derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve onerilerinin ortaya
cikarilmaya calisildig1 goriismeler sonucunda elde edilen veriler oncelikle yazinsal metin haline getirilmistir.
Bu metinler okunarak siniflandirilmis, metinler tizerinde yorumlamalar yapilmis ve bu yorumlar
yapilandirilarak bulgular kismina eklenmistir.

Nitel verilerin gecerlik ve giivenirligin saglanmasinda birtakim 6nlemler alinmistir. Bunlardan ilki
yar1 yapilandirilmis sorularin uzman goriisiine sunularak kapsam gecerliginin saglanmasidir. Bunun yan
sira yari-yapilandirilmis formlar araciligiyla ve ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismelerle derinlik odakl
veri toplama saglanmistir. Ayrica nitel verilere ait bulgularin yorumlanmasinda oncelikle 8gretmenlerin
goriislerine iliskin veriler betimlenmis, ardindan goriislere ait dogrudan alintilar yapilarak calismanin
giivenirlik ve gecerligi artirilmaya calisilmistir. Ogretmenlerin kisisel bilgilerinin gizliliginin korunmasi
amaciyla O1, 02, O3..seklinde yapilan kodlamalarla goriisler aktarilmistir.

3. BULGULAR

3.1. Toplumsal/Bireysel Barisin Saglanmasi ve DKAB Egitimi

Gortismelerde ogretmenlere DKAB 6gretmeni olarak kendileri ve 6grencilerinde bireysel barisin
saglanmasinda neler yapabilecekleri ve toplumsal barisin saglanabilmesi igin yapilabilecekler hakkinda
sorular yoneltilerek goriisleri derinlemesine incelenmeye calisilmustir.

Ogretmenler toplumsal ve bireysel barigin saglanmast icin sayginin temel alindig1 ve 6n yargilardan
uzak ortamlarmn olusturulmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu diistincelerine iliskin ifadelerini‘Insana
insan olarak sayg1 gdsterildiginde hicbir problem kalmayacak diye diisiiniiyorum.” (O1) ve ‘Farkli diigiince, inang,
degerlerden kaynaklanan birtakum on yargilar var. Bu 6n yargilar asip bangt saglamaya calisiyoruz ogrencilerin
arasimda.” (O3)seklinde betimlemek miimkiindiir.

Meydana gelen savaslarin anlatim bigiminin o6grenciler tizerinde etkili oldugunu distnen
ogretmenlerden biri, bu olaylarm anlattiminda savaslara vurgu yapmak yerine savas durumunda dahi insan
haklarina ve onuruna saygili davranislarin bulundugu anlatimlarin 6n plana cikarilmas: gerektigini
belirtmistir. Ayrica bu 6gretmene gore bu tiir anlatimlar yapilirken 6grencinin yas gurubunun goz oniinde
bulundurulmasi gerekmektedir. Ogretmenin bu konudaki diisiinceleri asagidaki sekildedir:

‘Biz genellikle anlatimlarimizda zaferlerden bahsederiz. Bu bir anlatim seklidir. Mesela Bedir savasinda

Miisliimanlar su kadardi miisrikler bu kadardi diye anlatmak da var. Peygamberimizin esirlere yaptig

muamele ile de anlatmak var. Peygamberimiz Bedir savaginda tiim insanlar: serbest birakmis o zaman.

Okuma yazma bilen okuma yazma dSretti serbest kaldi. Zengin olan para verdi serbest kaldr ama geride

hig esir kalmadi. Simdi bu sekilde anlatum bigcimini degistirebiliriz. Olay aymi olay ama vurguyu savasin

kendisine yapmayiz. (...)Yas grubuna hitap etmek de énemlidir.” (02)
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Sinif ortaminda barisin saglanmasinin yani sira devlet baskanlar1 ve medya araciligiyla da savas ve
siddet yerine barisa meyilli insanlarin yetistirilebilecegi ‘Oncelikle devlet baskanlarimin bu konuda drnek olmast
gerekiyor. Bir de medya bu konuda asir derecede etkili. (...) Insanlarin bilinglendirilmesi gerekiyor medya aracihryla.’
(05) ifadeleriyle belirtilmistir. Bu ifadelerden anlasildig1 tizere devlet bagkanlarinin bu konuda insanlara
ornek teskil edecek davramislarda bulunmasi, medyanin siddeti tesvik eden yaymlar yapmaktan vazge¢cmesi
barisin saglanmasinda rol oynayacak nitelikte gortilmiistiir.

3.2. Baris Egitimi Kavrami ve Baris Egitiminin Saglanmasi

Baris egitimine iliskin 8gretmenlerin goriisleri alinmadan 6nce bu kavrami ne diizeyde bildiklerinin
ortaya konmasi amaciyla 6gretmenlere daha 6nce baris egitimi kavramini duyup duymadiklar: sorulmustur.
Ogretmenlerin tamami, boyle bir kavrami daha 6nce duymadigim belirtmistir. Ogretmenlerden bu
kavramin ne anlama geldigine iliskin fikir yiirtitmeleri istendiginde ise ‘Baris egitimi tiim derslerde planli olarak
islenen, cocugun kiiciik yaslardan itibaren ¢atismact olarak degil toleransli, daha esnek, kendinden bazen taviz verebilen
yapryla yetigmesidir. Bu kavramin bir iist kavram olarak bars egitimi seklinde verilmesi giizel olur.” (02), ‘Bars
egitimi; barist anlatan, bireylerin birbirleriyle iliskilerini kuvvetlendirmeye calisan bir alan olabilir’. (O4), ‘Banigi daha
etkin nasil saglarsin onunla ilgili olabilir.” (O5) ve'lnsanlarda baris kavramini yerlestirmek icin cesitli etkinlikle
cocuklardan  baglayarak —caligmalar yapmaktir.” (O7)barig egitimi kavraminmi tammlamaya calistiklart
goriilmektedir.

Ogretmenlere baris egitiminin kisa bir tanimmin yapilmasinin ardindan barig egitimi sayesinde
ogrencilere hangi davramslarin kazandirilabilecegi sorulmustur. Ogretmenler baris egitimi sayesinde bencil
olmama, hak ihlallerinin 6niine gegme, karsilikli sevgi-saygi, digerlerinin goriislerine deger verme, siddeti
onleme, empati ve iletisim kurma, hosgoriilti olma gibi davranislarin dgretilebileceginden bahsetmislerdir.
Ancak bir 6gretmen miifredata baris egitimi gibi bir kavramin konmasinin uygulamaya gecirilmedikten
sonra bir anlam ifade etmeyecegini ‘Mesela bizde ahlak iinitesi var. Orada kendini begenme, kibir, alay konular
isleniyor. Cocugu da aktif katiyoruz. Dersin bir kismini o igliyor. Ama bu davramglardan cok fazla uzaklasamadigini da
goriiyoruz.” (O2) ifadeleriyle anlatmustir.

Baris egitiminin ise kosulmast ile hangi davranislarin kazandirilabilecegine iliskin goriislerin ortaya
konmasinin ardindan baris egitiminin saglanmasinda ailenin, ¢evrenin, okulun ve 6gretmenin rolii hakkinda
fikirler alnmaya calisilmigtir. Ogretmenler genel olarak egitimin saglanmasinda oldugu gibi baris egitiminin
saglanmasinda da en biiyiik roliin aile tarafindan tistlenildigine inanmaktadirlar. ‘Cok dnemlidir bence ailenin
rolii. Egitim zaten ilk basta ailede baslyjor. Cocuk da ailede gordiiklerini sergiliyor ashnda. Aile kendi icinde
anlatmaktan cok uygulayarak cocuga gretirse cocuk zaten d§renir. Ailenin model olmasi gerekir.” (O4) ifadelerini
kullanan bir dgretmen ailenin model olan davranislarimin ¢ocugu biiyiik olgiide etkiledigi diistincesini
ortaya koymustur. Ogretmenlerden birine gore aileler barig egitiminin nasil olacagi konusunda ayrica
bilingli olmalidirlar. Cocugun bariscil olmasini saglamak adina saldirilara kars: tepkisiz, pasif bir yapiya
sahip olmasina neden olmak da gelecekte cocuk tizerinde olumsuz etkiler olusturabilecektir. Ogretmenin bu
goriisiini asagidaki ctimlelerle ifade ettigi goriilmektedir:

‘(...) Bu temelin her konuda oldugu gibi ailede atilabilecegini diisiiniiyoruz. Fakat soyle bir problem de

ortaya ¢ikiyor. Tabi ¢ok barisgil olsun diye cocugumuzu yetistirmeye calisirken disarida béyle bir

diinyanin olmadigim goriiyoruz. Cocuk ilk olarak parkta bazi cocuklarla karsilasiyor. Baska bir cocuk
geliyor onu iteliyor ya da ona bir sey atiyor. Bizimki neye ugradigim sasiryor. Kendisini savunmasin
bilemiyor. Bu sekilde birtakim problemler de ortaya ¢ikiyor. Baris egitimini verirken ¢ocugu tamamen
pasifize etmek degil de karsidan sana bir tehlike, bir problem, bir saldir1 gelmedigi stirece kars: tarafa

zarar verme veya kdtiiliik yapma! Bu sekilde temelden ailenin bu egitimi vermesi gerekiyor.” (O3)

Ailenin yani sira cevrenin de etkisinin biiyiik oldugu 6gretmenler tarafindan belirtilmistir. Ozellikle
cocuklarin arkadas gruplarindan c¢okga etkilendikleri ve sectikleri arkadas grubuna uyum saglamak adina
uygun olmayan davranislarda bulunabildikleri ‘Belli bir stireden sonra zaten aileden ¢ikip da cocuk kendini kabul
ettirmek adina arkadaglara meylediyor. Kisiligi oturmadigi icin 6zveride bulunup arkadasimn dedigini yapmaya
cahsiyor. O vyiizden kavram kargasast muhakkak cocuklar yastyorlar. lyiler iyilerden etkilenmiyor nedense hep
kitiilerden etkileniyorlar’ (O1) seklinde ifade edilmistir. Ayrica 6gretmenlerden biri ‘Cevre de cok dnemli,
cocuklar arkadaslarimdan, cevresinden ¢ok sey 6greniyorlar. Arkadasindan gordiigii bir hareketi o da uyguluyor mesela.
Bu yiizden her aile kendi cocugunu egitse aslinda cevrede diizelecek, toplum da diizelecek yani.” (O4)ifadelerini
kullanarak her ailenin kendi c¢ocugunu egitmesinin toplumun diizelmesine katki saglayacagini
vurgulamistir. Ayrica gevresel unsurlarin en biiytiklerinden birinin de teknoloji oldugu ‘Bu anlamda ¢cocugu
gocuk olarak diigtinemiyoruz. Cocuk su anda teknolojinin ¢ok ciddi baskisi altindadir’ (O2) ciimleleriyle ortaya
konmustur. Teknolojik arag-gerecler bireylerin daha rahat bir yasam siirmelerini saglayabilecegi gibi siddete
yonelik oyunlar, gosterimler araciligiyla catismaya yonelik bireylerin yetismesine de neden olabilmektedir.
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Son olarak 6gretmenlere baris egitiminin saglanmasinda okulun ve 6gretmenlerin rolii hakkinda
fikirlerini almaya yonelik bir soru yoneltilmistir. Ogretmenler aileden alinan egitim nedeniyle bazi
ogrencilerin siddete meyilli olarak okula geldiginden ve bu ¢ocuklarin okula, arkadaslarina ve cevresine
uyum saglanmasinda giicliikler yasadiklarindan bahsetmislerdir. Bir 6gretmen bu tip 6grencilerle diger
ogrencilerin arkadaslhk etmemesi yontinde caba gosterdigini ‘Idare olarak o kétiileri bilip de ugraswyoruz onunla
arkadashik etmemesi yoniinde...” (O1) ifadeleriyle belirtirken diger bir 6gretmen akranlar arasi kavga ve
siddetin anlatilarak veya 6rnek olay, cizgi film izletme gibi etkinliklerle asilabilecegini ‘Ben ara sira ¢izgi
filmler, drnek olaylar izletiyorum arkadaslarin birbirlerine nasil davranmasi gerektigi ile ilgili. Bunlardan ders
ctkarmalarim saglamaya ¢alistyorum. Ya da mesela birbirleriyle kavga ediyorlar. Anlatarak birbirlerinden Oziir
dilemelerini saglamaya cahistyorum.” (O4) seklinde belirtmistir.

Okul ici etkinliklerin yani sira okul disinda da faaliyetler yiiriitmenin baris egitimine katk:
saglayacagl ogretmenlerden birinin ‘Ben bu siirecin okul disinda da devam ettirilebilecegini, basarili olabilecegini
diigiiniiyorum.” (O2) ifadeleriyle aragtirma bulgular1 arasinda yer almugtir.

Farkl:1 bir bulgu olarak velilerle igbirliginin 6gretmenlerin olmazsa olmaz sartlar1 arasinda yer aldig:
goriilmektedir. Ogretmenlerden biri /(...) Bu anlamda aile ile okulun irtibat sadece veli toplantisi seklinde degil cok
daha kuvoetli bir sekilde, yeri geldiginde haftada bir defa dahi olmas: gerekir’ (O2) ifadelerini kullanarak gerekirse
ogretmen ve velilerin haftada bir toplantilar yapip dgrenciler hakkinda goriismeleri gerektigini belirtmistir.
Bunun disinda 6gretmenin roliiniin de baris egitiminin saglanmasinda yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu,
Ogretmenin sdylem, tavir ve davranslariyla dgrencilerine ornek olmasi gerektigi ifadeler arasinda yer
almistir. Bu ifadeleri asagida gormek miimkiindiir:

‘Gergekten ogretmenin rolii cok onemlidir. Ciinkii 63retmen aileden sonra ¢ocukla karsilasan ve ¢ocukla
en fazla etkilesimi ve beraberligi olan kisidir. Ayrica hepimiz biliyoruz ki dgretmenlerin cocuklarin
goziinde onemli bir yeri vardir. Bazen 6yle oluyor ki babadan, anneden, aileden daha cok etkili olabiliyor
dgretmenin  tavri, davramsi. Ogretmen aymi zamanda sozleriyle degil, konusmalaryla degil,
uygulamalanyla da bizzat ogrencilerin goziinde Ornek olacaktir. Béyle yaparsa 6Sretmenin barig
agisindan da dgrencileri eJitmede cok etkili olacagim diisiiniiyorum.” (O3)

3.3. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Baris Egitiminin Yeri

Ogretmenlerin kendi branslari olan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi derslerinde baris egitiminin yeri
hakkindaki goriis ve onerilerini almak amaciyla ‘DKAB dersinde baris egitiminin yeri hakkinda ne
diistintiyorsunuz?’, ‘Sizce DKAB dersi programlarmmizda, baris egitimi ile ilgili oldugunu distindtagiintiz
davraniglarin kazandirilmasima yeterli diizeyde yer veriliyor mu? DKAB programu baris egitimini destekler
nitelikte mi?’, “DKAB derslerinde baris egitimi temasina ne siklikla yer verilmelidir? Neden?” ve DKAB
derslerinde baris egitimi temalar1 islenirken icerik nasil diizenlenmelidir? (Hangi olay, olgu, kavramlara yer
verilmelidir? Neden?)” sorular1 yoneltilmistir.

Ogretmenler DKAB derslerinin ahlak egitimini de kapsamasi nedeniyle baris egitiminin islenmesine
en uygun derslerden biri oldugunu diistinmektedirler. ‘Evet, hosgdrii konulari, evrensel ilkeler cogunlukla, her
sene ara ara isleniyor. Mutlaka var. Mesela adaletli olma, hosgoriilii olma, baskalarina sayq: gosterme konu bashig
olarak var. O sekilde isliyoruz.” (O5) ifadesiyle 6gretmenlerden biri derslerde evrensel ilkeler, hosgorii, adalet,
sayg1 gibi konu basliklar1 altinda baris egitimi temalarina yer verildigini belirtmistir. Ancak ayni 6gretmen
"Yani aslinda kitapta yazanlar cok yeterli degil. Ogretmenin doldurmasi gerekiyor. Yani hosgorii dedigim yarim sayfa
bir sey. Cok fazla uzun uzun &rnekler, konular yok. Onu dgrencilerle simifta konugarak renklendirmek, uzatmak
gerekiyor.” (O5) ciimleleriyle konularin isleyislerinin yeterli olmadiginm vurgulamstir. Farkh bir 6gretmen;

‘DKAB derslerinde daha cok baris ve Islam kardesligi iizerinde duruluyor. Burada bazi problemlerle

karsilasabiliyoruz. Benim daha dnceden gorev yapmuis oldugum okullarda tamamen farkli dinden

insanlar vardi. Her simifta bazen bir bazen iki, ii¢ tane. Hiristiyan ¢ocuklar vardi. Buralarda biraz

Miisliiman olmayan kisilere yonelik de bir seyler gelistirmemiz lazim. Yani tamamen Miisliiman

kardesligi tizerinden, bu tamam gerekli fakat Miisliiman kardegligi tizerinden biraz daha evrensellik

icermesi lazim. Programa evrensellik katmakta fayda var.” (O3)

seklindeki aciklamasiyla DKAB derslerinde baris temalarmin daha ¢ok Islam kardesligi tizerine
sekillendiginden, bu durumun farkli dinlerden 6grencilere sahip olundugunda sorun teskil ettiginden s6z
etmistir. Bu 6gretmene gore DKAB derslerinde evrensel ilke ve kardeslik vurgusu goz ardi edilmemeli ve
DKAB dersleri 6gretim programlarinda yalnizca Miisliimanlara degil Miisliiman olmayanlara yonelik
gelistirilmis konu ve temalarin olmasi gerekmektedir.

Konularin 6gretim programlarinda yeterli diizeyde yer aldigin diisiinen bir 8gretmen ise

‘(...) Program her sey degildir aslinda. Biz program elestiriyoruz ama simifa girdiginde okul miidiirii

de sen oluyorsun, Milli Egitim de sen oluyorsun. O 40 dakika size ait. Oradaki kazamimlar kendiniz
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istediginiz gibi ayarlama imkanina sahipsiniz. Dolayisiyla cok da mazeret sunmanin bir anlami olmasa

gerek diye diistintiyorum.” (02)
ifadelerini kullanarak sadece ogretim programlarindan beklentinin olmamasi gerektigini, o programi
isleyecek olan 8gretmenin bilgi, beceri ve yeterliklerinin daha biiyiik 6nem arz ettigini belirtmistir.

DKAB derslerinde baris egitimi temasina yer verilme diizeyi ile ilgili 6gretmenlerden biri ‘Canakkale
sehitlerini anma program yapiyoruz. Yani genelde siire¢ odakli, siire¢ onu gerektirdigi zaman onu yapiyoruz.
Dolayisiyla biitiine yayilmasinin imkant arastinlmal.” (O2)ifadelerini kullanarak DKAB dersinde baris egitimine
iliskin temalarin belirli zamanlarda islendigi ve daha sonrasinda tizerinde durulmadigindan bahsetmistir.
Bu 6gretmene gore konularin biitiine yayilmasinin yollarini aramak gerekmektedir.

Icerik konusunda 6gretmenler ‘Kurtulus Savast siirecinden, Peygamberimizin hayatindan hepsi drnek
olarak verilebilir cocuklara. Neden savasa stiriiklenmisiz, baris olsa nasil degisirdi?’ (O1), ‘Peygamberimizin hayatim
ve Kuran’t Kerim'i kalip din anlayisindan uzaklagarak anlatmak lazim.” (O2)ve’Peygamberimizin savaslart ne zaman
hangi durumlarda yapti§ina yer verilmeli kesinlikle.” (O4) seklinde peygamberimizin hayatindan, Kurtulus
Savasi gibi savunma savaslarindan bahsedilerek 6grencilere oncelikle savaslara girilmesinin sebeplerinin
anlatilmas1 ve savas yerine baris olsaydi nasil bir degisim olurdu gibi sorularin yoneltilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Savaslarin yok sayilmasinin yerine savas durumlarinda ne sekilde davranilmas: gerektiginin yine
Peygamber ve ecdat araciligiyla anlatilmast gerekliliginin‘Basta Fatih'in Istanbul'u fethetti§i zamanki durum
veya daha basta, ilk dnce biitiin Islam devletleri kumandanlar: ve devletlerin drnek aldigi Hz. Peygamber’in Mekke'ye
girisi ve orada hi¢ kimseye dokunmamasi, kendisine zulmetmis olsalar bile hi¢ kimseye zarar vermemesi. (O3)
seklindeki 6rneklerle anlatilabilecegi tizerinde durulmustur.

[slam’'in cihat anlayisinin dogru bir sekilde anlatilmasi gerekliligi de ‘Savas konusunda Islam’in
soyledikleri yanhs algilanwyor. Ozellikle Islam’n cihat anlayisina yer verilmeli. Bunun ne demek olduguna yer
verilmeli’ (O4)seklindeki ifadelerle yapilan onerilerden biridir. Ogretmenden biri farkli olarak baris egitimi
konusunda’Oncelikle cocugun empati yapmasim saglamak gerekir. Ben olsam ne yapardim? Ben dgrencilerle cok
konusuyorum bu konulari. Suriyeliler mesela dzellikle onlar yakin cevre olduklari igin onlardan ¢ok bahsediyorum.’
(05) seklindeki agiklamasiyla 6grencilerin empati duygularinin gelistirilmesi gerekliligine vurgu yapmustir.

3.4. Barsg Egitimi ile ilgili Hizmet I¢i Egitim Thtiyac1

Son olarak ogretmenlere ‘Baris egitiminin saglanmasinda, baris egitimi ile ilgili rehberlik veya
hizmet ici egitime ihtiya¢ duydugunuzu distiniiyor musunuz? Eger ihtiya¢ duyuyorsaniz ne tiir bir hizmet
ici egitimi almak istersiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerden biri ‘Actkgast ben cok ihtiyag oldugunu diigiinmiiyorum. Yani su ana kadar almig
oldugumuz egitim bununla ilgili zaten bir altyapi, temel olusturmustu. Onun disinda ekstradan bir seye gerek
olmadigini diigiiniiyorum.” (O3) seklindeki ifadelerle bu konuda egitim ihtiyaci olmadigim belirtmistir. Diger
ogretmenler bu konu hakkinda hizmet ici egitim almay: tercih edebileceklerini

‘Muhakkak o egitime de ihtiyacimiz vardir. Mesela ben biliyorum ama ¢ocuklara bunu nasil
anlatabilirim. Farkli hangi yontemler bulabilivim, bu yontemler verilebilir mesela. Bazen sikistigim
noktalar olabiliyor mesela, nasil anlatsam, nasil versem, nasil daha yararli olabilirim diye. Bir de yaslan
kiiciik oluyor. Ben 4. Swmfa girdigim icin onlara nasil verimli olabilirim diye diisiiniiyorum. Bu
yontemler tizerinde durulabilir.” ( 04)

gibi ifadelerle ortaya koymuslardir. Ogretmenler ozellikle baris egitimi temas: icinde yer alan
konularin 6grencilere hangi yontem tekniklerle anlatilabilecegi, grenciye yaklasimin nasil olmasi gerektigi,
ogretimde kaliciligin nasil saglanabilecegi konusunda hizmet ici egitim almanin faydali olacagini
diistinmektedirler.

4. SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucunda, DKAB 6gretmenlerinin toplumsal barisin saglanmasi igin en énemli unsurun
karsilikli saygmin saglandig: bir ortam oldugu, bireysel barisin saglanmas: igin ise saygili bir ortamin yam
sira 6n yargilardan uzak bir simif ortammin gerekliligine vurgu yaptiklar1 goriilmektedir. Karasakal da
(2016) toplumsal barisin incelendigi arastirmasinda farkli diistincelere, inanglara ve davranislara sahip
bireylerin toplumda huzur, giiven ve baris icinde yasayabilmesi icin birtakim ilkelerin toplumda kabul
edilmesi ve saygi gosterilmesi gerektigini ifade etmistir. DKAB 6gretim programinda da din 6gretiminde
oncelikle insana, dustinceye, hiirriyete, ahlaki olana, kiilttirel mirasa saygi hususlara dikkat edilmesi
gerekliligini vurgulamis, Islam diisiincesinde farkli anlayis ve yorum bigimleri hakkinda bilgi verilerek sayg1
ve hosgorii temelinde farkliliklarin zenginlik olarak goriilmesinin hedeflendiginden bahsedilmistir (MEB,
2010). Ancak Karacelil (2010) ortacgretim DKAB dersi problemlerini 6gretmenlerin bakis acisiyla
degerlendirdigi calismasinda, 11 6gretmenden 9 tanesinin DKAB dersi miifredatinin toplumsal barisa katki
saglama, Islam kardesligi ve oteki algisini giderme konularinda yetersiz kaldigini belirttiklerini ifade
etmistir. Hatta calismada ogretmenlerden biri miifredatin 6grenciye ve topluma hitap etmemesi nedeniyle
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barist saglayamayacagini belirtmistir. Burada sorun yaratan durum, konularin 6gretim programinda yer
almiyor olmasi degil, 6gretim programlarina bu hedeflerin konmasina ragmen 6gretiminde nelere dikkat
edilmesi gerektiginin tam olarak ortaya konulamamas: olmaktadir. Selguk (1997) bu konu tizerinde durmus
ve programlarda saygi kavramini ele alarak saygi duyulacak kisiler, fikirlerin ortaya konuldugu fakat nigin
saygl duyulacagina iliskin belli bagh ana hatlar disinda bir sey 6gretilmedigine vurgu yapmistir. Ona gore
sayginin tanimi yapilmasina ragmen saygili bir tavrin nasil olacagi tam olarak anlatilmamakta, 6grencilerin
ontine birtakim kurallar konmakta fakat onlarin pratik yonti gosterilmemektedir. Bu durumun giintimiizde
de aym sekilde sorun tegkil ettigini soylemek miimkiindiir.

Calismada ayrica ¢ocugun yas grubu ve ozellikleri gbz 6niinde bulundurularak, meydana gelen
catismalarin ve yapilan savaslarin nedenleri ve sonucunda yapilan muamele hakkinda bilgiler verilmesinin
ogrenciler agisindan catisma veya savas yerine barisa meyilli bireylerin artmasma katki saglayacagi
distintilmektedir. Akytirek (2004) cocugun gelisim ozellikleri goz ardi edildiginde dinle ilgili baz
kavramlarm 6gretiminin zorlasacagim belirtmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin kavram &gretimini yaparken
planlama, uygulama ve degerlendirme asamalarinda yeterli olmalar1 ve 6grenci ozelliklerini gz 6ntinde
bulundurmalar1 6nem arz etmektedir. Ayrica 6grencinin yas gurubu ve gelisim 6zelliklerinin g6z oniinde
bulundurularak kavram 6gretimi yapilmasi da 6gretimsel hedefe ulasmada biiyiik nem tasimaktadir.

Sinif ortaminda barisin saglanmasinin yan sira devlet baskanlar1 ve medya araciligiyla da savas ve
siddet yerine barisa meyilli insanlarin yetistirilebilecegi Ggretmenler tarafindan belirtilmistir. Devlet
baskanlarinin bu konuda insanlara 6rnek teskil edecek davranislarda bulunmasi, medyanin siddeti tesvik
eden yayinlar yapmaktan vazgegmesi barisin saglanmasinda rol oynayacak nitelikte goriilmiistiir. Ozellikle
medyanin insan davramislari tizerindeki etkisi ve medya aracihigiyla siddet iceren yayinlarin sikhig1 goz
ontine alindiginda siddet olgusunun medya araciigiyla artimldigini ifade etmek miimkiin olmaktadir
(Palabiyikoglu, 1997). Yapilan calismalar medya aracilifiyla yansitilan siddet olgularinin 6zellikle cocuk ve
genclerin gelisimine olumsuz etkilerini ortaya koyar niteliktedir (Biiytikbaykal, 2007; Tahiroglu, Celik,
Bahal1 ve Avci, 2010; Ulug, 2004). Bu nedenle dgretmenlerin bu gortislerinin dikkate alinmasi gerektigini
vurgulamak miimkiindyir.

Arastirma sonucunda, dgretmenlerin hicbirisinin baris egitimi kavramini daha 6nce duymadig:
tespit edilmistir. Demir de (2011) yapmis oldugu calismasinda 6gretmenlere ayni soruyu yoneltmis ve ayni
sekilde katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun bu kavrami daha once duymadiklarmi tespit etmistir. Bu
yoniiyle arastirma bulgular1 birbiriyle paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin bu kavrami daha énce
duymamalari, egitim bilimleri literatiirtinti takip konusunda sikintilar olabilecegini gosterir niteliktedir.
Ayrica egitim programlarinda ‘baris egitimi’ kavraminin yer almamasi da bu kavrami duymamalarinin
nedenleri arasinda yer alabilir. Ancak ‘baris egitimi’ kavraminin programda bu isimle yer almiyor olusu
barisa iliskin konu ve temalarn programlar ve ders kitaplarinda yer almadig1 anlamina gelmemektedir.
Programlar ve ders kitaplarin inceleyen arastirmalar; baris, hosgorii, birlikte yasama gibi konu ve temalarmn
programda biiyiik oranda yer aldigin gozler 6niine sermektedir (Osmanoglu, 2014).

Ogretmenlere baris egitiminin ne olabilecegine iliskin tahminleri soruldugunda barisi anlatan,
bireyin catismact yapidan uzak, toleransli, esnek, taviz verebilen ve iletisim becerileri yiiksek bir yapiya
sahip olmasina yonelik verilecek bir egitim, barisin nasil daha etkin bir hale getirilebilecegi tizerine yapilan
calismalar olabilecegi seklinde yorumlamislardir. Baris egitimi taniminin catisma, siddet ve savasin
onlenmesi, sorunlarin ¢oziimiinde bariscil yontemlere basvurulmas: icin bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
gelistirilmesine yonelik ¢alismalarin yapilmas: (Memisoglu ve Catlak, 2016) olarak yapildig1 géz oniinde
bulunduruldugunda 6gretmenlerin baris egitiminin tanimlanmasi ile ilgili benzer ifadeleri kullandiklar
goriilmektedir.

Ogretmenlerden birinin miifredata baris egitimi gibi bir kavramin konmasmmn uygulamaya
gecirilmedikten sonra bir anlam ifade etmeyecegini belirttigi tespit edilmistir. Bu goriisiin ¢oziime
kavusturulabilmesi icin icerigin 6grencide nasil bir davramisi ortaya cikaracagmin, bir baska deyisle,
ogrenme-ogretme siireci sonunda elde edilecek {iriintin agik¢a tanimlanmas: gerekmektedir. Bu durum
ogretmenlerin sikca sorduklar1 ‘Biz ne yapiyoruz?’, ‘Bizimki de ugras mudir?’, ‘Anlattiklarimiz ne ige
yariyor?’ gibi sorularina cevap olacak ve 6gretmenin basarili olma sansini da artiracaktir (Selguk, 1997).

Ogretmenler, baris egitiminin saglanmasinda en biiyiik roliin ailede oldugunu belirtmislerdir.
Ailelerin beklentilerinin, yasam tarzlarinin, gocuklara verdikleri egitimin farkli olmas: ¢ocugun kiiltiirel,
sosyal, ahlaki ve duygusal agidan yetisme tarzim etkileyecektir (Cakmak, 2013). Ogretmenler, ailede alinan
egitimin yeterli olmamasi nedeniyle okullarda siddete meyilli 6grencilerin bulundugundan bahsetmislerdir.
Ogretmenlerden biri bu tip ogrencilerin digerleriyle arkadashk kurmasinin engellenmeye calistigin
belirtirken bir digeri ¢izgi film, 6rnek olay gibi farkli yontem ve tekniklerle 6grencilerin bu davranislariin
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en aza indirgenmesine gayret ettigini ifade etmistir. Bu bulgu, Apaydin ve Aksu'nun (2012) calisma
bulgularini destekler niteliktedir. Apaydin ve Aksu (2012) gerceklestirdikleri calismada 6gretmenlere baris
egitimi etkinliklerinin neler olabilecegini sormuslar ve beyin firtinasi veya ¢rnek olay incelemesi gibi
etkinliklerle baris egitiminin yapilabilecegi cevabim almuslardir. Bu etkinliklerin yam sira afis hazirlama,
resim ve fotograf sergileri diizenleme, baris mesajlar1 yazma gibi etkinliklerin de yapilabilecegi calismanin
bulgular1 arasinda yer almistir. Ayrica farkli yayinlarda DKAB derslerinin uygulamaya donik,
performanslarin sergileyebilecekleri bilgilerin igsellestirilmesine yardimci olan, 6grenci ilgi ve ihtiyaclarma
hitap eden ve birden fazla duyu organmna hitap edebilecek etkinliklerle desteklenmesi gerektigi
vurgulanmaktadir (Kaya, 2007). Ancak Osmanoglu (2014) ortadgretim DKAB programi ve ders kitaplarinda
yer alan etkinlik orneklerine bakildiginda yaparak-yasayarak ogrenme noktasinda (gezi-gozlem, gosteri,
ornek olay, yaratict drama vb. etkinliklerin ise kosulmasinda) eksikliklerin oldugundan bahsetmistir.
Arastirmaci, bu tip etkinlikler yerine bireysel ve grup tartismalarina yer veren, daha ¢ok diistindiiriici
faaliyetleri iceren etkinliklerin varligindan soz etmistir. DKAB ders programlarinda yaparak-yasayarak
ogrenmeyi saglayacak etkinliklerin yer almasi, 6grencinin 6grenmesi ve Ogrenilen bilginin kaliciliginin
arttirlmasinda etken olabilecegi icin bu tiir etkinliklerin programlara konmasinin uygun olacagini sgylemek
mimkiindiir.

Aragtirma bulgular1 arasinda, okul igi etkinliklerin yan sira okul disinda da faaliyetler yiirtitmenin
baris egitimine katk: saglayacagina iliskin ifadeler de yer almaktadir. Aydin (2005) din egitimi yetistirme ve
istihdami konusunda yazmis oldugu kitabinda bu konuya vurgu yapmis ve DKAB 6gretmenini; gorevini,
sinif ici 6grenmeleri gerceklestirmekten ibaret sayan degil okulun tamamini, yakin ve uzak gevreyi uygun
egitim ortamlarma cevirebilen ozellige sahip olan kisiler olarak yetistirmek gerektigini belirtmistir.
Osmanoglu da (2014) birlikte yasama ve hosgorii adina yapilabilecek en nitelikli 6grenme faaliyetlerinden
birisinin 6grencileri ilgili mekanlara gotiirmek ve birinci elden bilgi almalarini, hosgorii 6rneklerini bizzat
gormelerini saglamak oldugunu belirterek 6grencilerin farkli yerleri ziyaret etmeleri saglanarak
gerceklestirilebilecek faaliyetlerin nemine vurgu yapmistir. Bu nedenle 6gretmenin bu goriisii dikkate
alinarak baris egitimi faaliyetlerinin okul icinde oldugu kadar okul disinda da gerceklestirilecek faaliyetlerle
desteklenebilecegi stylenebilir.

Farkl:1 bir bulgu olarak velilerle igbirliginin 6gretmenlerin olmazsa olmaz sartlar1 arasinda yer aldig:
goriilmektedir. Cakmak (2013) makalesinde bu goriisii destekler nitelikte ifadelere yer vermistir. Ona gore
iyi ve saglikli bir egitim ortam1 ancak 6gretmen ve aile isbirligi ile miimkiin olmaktadir. Aile ile 6gretmenin
karsilikli sevgi, saygt ve igbirligi gibi olumlu duygulara sahip olmasi ve etkin iletisim kurmasi, 6grencilerin
yeteneklerinin ortaya c¢ikarilarak egitilmesinde 6nemli rol oynayacaktir. Aydmn (2005) o6gretmen-veli
goriismelerini bir adim daha ileri tasiyarak, 6gretmenlerin, velilerle goriismeleri yalnizca 6grencileri egitmek
amaciyla degil velilere de bir seyler kazandirmak amaciyla yapmalar: ve egitimi yalmzca okulla sinurl
tutmayip topluma ve aileye nasil katkida bulunabilecegini sorgulayan bireyler olmalar1 gerektigini
vurgulamistir. Bu goriislerden yola cikilarak okul-aile isbirligini arttiracak faaliyetlerin artirilmasi ve
okullarda aile egitimlerine yer verilmesinin baris egitiminin saglanmasi agisindan 6nem tegkil edebilir
nitelikte oldugu soylenebilir.

Baris egitiminin saglanmasinda ogretmenin roliiniin de yadsinamayacak kadar fazla oldugu,
Ogretmenin soylem, tavir ve davraniglariyla ogrencilerine 6rnek olmasi gerektigi ifadeler arasinda yer
almistir. Bu konu hakkinda Kaya (2007) 6grencilere ahlaki davranislarin kazandirilmasinda kendisine 6rnek
ve model olabilecek kisiler bulabilmesinin énemli oldugundan bahsetmis ve anne, baba ve 6gretmenlerin
ogrencilere 6rnek ahlak modeli olmalariin 6grencilerin ahlaki davranislar: benimsemelerinde etkin bir rol
oynadigini belirtmistir. Benzer sekilde Selcuk (1997) gtizel sozler sdylemenin, konferanslar vermenin, 6giit
veya tavsiyelerde bulunmanin, 6rnek insan veya durumlar anlatmanin yeterli olmadigindan, insanin
hayatinda agir basan ve yoniini belirleyen seyin sozlerden ¢ok yapilan isler ve eylemler oldugundan
bahsetmistir. Bu konuya iliskin 6gretmenlerin goriisleri ile literatiir bulgularmin ortistiigiini soylemek
mimkiindiir.

Ogretmenlere gore DKAB dersleri ahlak egitimini de kapsamasi nedeniyle barig egitiminin
islenmesine en uygun derslerden biridir. Ancak baris egitimi konularimin yeterli diizeyde vurgulanmadig:
diistintilmektedir. DKAB derslerinde baris temalarmin daha ¢ok Islam kardesligi tizerine sekillendirilmis
olmasy, farkli dinden olan 6grencilerin problem yasamalarina neden olmaktadir. Bu nedenle 6gretmenlere
gore DKAB derslerinde evrensel ilke ve kardeslik vurgusu goz ardi edilmemeli ve DKAB 6gretim
programlarinda yalnizca Misliimanlara degil Miisliiman olmayanlara yonelik gelistirilmis konu ve
temalarin da olmasi gerekmektedir. Osmanoglu (2014) ortadgretim programi ve ders kitaplarin inceledigi
calismasinda, program ve ders kitaplarinda diger dinlerden de bahsedilerek evrensel ahlak ilkelerinin 6ne
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cikarildigini ifade etmistir. Ayrica DKAB dersi programinda 6grencilerin baska din veya farkli diistincede
olanlara karsi daha hosgoriilii ve anlayishh davranislarda bulunmalarini saglamak amaciyla diger dinler
hakkinda genel bilgilerin verilmesi hedefi yer almaktadir (MEB, 2010). Ancak bu hedefin programin
icerigine ne kadar yansidigi veya Ogretmenler tarafindan ne olctide gergeklestirilebildigi konusunda
ogretmen goriislerinden hareketle soru isaretlerinin oldugu soylenebilir.

Konularin egitim programlarinda yeterli diizeyde yer aldigini diisiinen bir 6gretmen ise sadece
egitim programlarindan beklentinin olmamasi gerektigini, o programu isleyecek olan 6gretmenin bilgi,
beceri ve yeterliklerinin daha biiyiik 6nem arz ettigini belirtmistir. Kog (2010) DKAB 6gretmenlerinin
yeterliklerini ortaya koymak amaciyla gerceklestirdigi calismasinda, DKAB 6gretim programlarini inceleyen
Ogretmen sayisinin ¢ok az oldugunu belirtmistir. Bu sebeple 6gretmenler 6gretim programlarinin felsefesi,
icerigi, temel yaklasimlari, yontem ve teknikleri, arac-gere¢ ve materyalleri, 6l¢me-degerlendirme ve iletisim
teknikleri hakkinda yeterince bilgiye sahip degillerdir. Calismaya gore ayrica 6gretmenler mesleki bilgi,
beceri, alan bilgisi ve genel kiiltiir yontinden kendini gelistirme, meslek ve alanla ilgili yenilik ve gelismeleri
takip etme gibi konularda kendilerini yeterli gormemektedir. Ancak DKAB 6gretmenlerinin var olan bilgi ve
becerileriyle yetinmeyip, devamli 6grenme, kendisini yenileme ve gelistirme faaliyetleri icinde bulunmasi
gerekmektedir (Aydin, 2005).

DKAB dersinde baris egitimine iliskin temalarin belirli zamanlarda islendigi ve daha sonrasinda
tizerinde durulmadig1 da belirtilen konulardan biridir. Bu konu ve temalarin egitim-6gretim stireci icinde
biitiine yayilmasi gerekmektedir. Konularin egitim-ogretim stirecine yayilmasini saglamak, dinin sadece
bilgi olarak oOgretilmesiyle yetinilmeyip ogrencilerin ayni zamanda ahlaki erdemleri ve degerleri
i¢sellestirmeleri hedefinin de gerceklestirilmesine katki saglayacaktir (MEB, 2010).

Icerik konusunda 6gretmenler, Hz. Muhammed’in hayatindan, Kurtulus Savasi gibi savunma
savaglarindan bahsedilerek ¢grencilere oncelikle savaslara girilmesinin sebeplerinin anlatilmas: ve savas
yerine baris olsaydi nasil bir degisim olurdu gibi sorularin yoneltilmesi gerektigi ifade etmislerdir.
Savaglarin yok sayilmasinin yerine savas durumlarindan ne sekilde davramilmasi gerektiginin yine
Peygamber ve ecdat araciligryla anlatilmas: gerekliligi tizerinde durulmustur. Osmanoglu (2014) bu bulguyu
destekler sekilde Hz. Muhammed ornekliginin dogru anlasilmasi, barisgil mesajlarinin dogru sekilde
islenmesinin Islam’m baris ve hosgorii mesajinin dogru anlasilmasina katki saglayacagim ifade etmistir.
Ancak bu konuda azami dikkat gosterilmesi gerekmektedir. Altinay (2009) ders kitaplarini inceledigi
calismasinda kitaplarda, Diinya ve Tuirkiye tarihinin savaslardan ibaretmis gibi aktarildigindan, buna karsin
baris ve barisa iliskin kavramlar ve siddetsiz miicadele yontemlerinin anlatiminda eksiklikler oldugundan
bahsetmistir. Savaslarin ders kitaplarinda siklikla yer almasi, 6grencilerin savaslar1 dogal ve siradan
gormeleri gibi bir sonug dogurabilecektir. Bu nedenle ders kitaplar1 ve miifredatlarda savasin kaginilmasi
gereken bir durum olduguna, hangi durumlarda mesru olabilecegine ve savas durumlarinda ne sekilde
davranilmas: gerektigine iliskin dtistincelerin 6n planda tutulmasi gerekmektedir. Ayrica savas temalar:
yerine barisa iliskin temalarin daha fazla yer buldugu kitap ve miifredatlar, 6grencilerin hayata ve
kendilerine bakis acilarinda biiytik farklar yaratabilecektir.

[slam’in cihat anlayisinin dogru bir sekilde anlatilmasi gerekliligi 6gretmenler tarafindan yapilan
onerilerden biridir. Ancak bu 6nerinin hayata gegcirilebilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin cihat kavramini
dogru bir sekilde algillamalar1 gerektigini soylemek miimkiindiir. Oneriler arasinda giiniimiizde yasanan
olaylarin 6grencilere aktarilmast da yer almaktadir. Ogretmenlerin bu 6nerisini Selguk’un (1997) gocuklari ve
gengleri etkileyen seyin hayatin kendisi oldugu ve iginde yasanilan ¢agin ahlaki bir sorgulamasi yapilmadig:
siirece en iyi ihtimalle gerceklerden kopuk, hayal diinyasinda yasayan bireylerin yetistirilecegi goriisii
desteklemektedir. Ayrica giinliik hayatla iliskili etkinliklerin grencilerin planlanan bilgileri 6grenmesinde
daha etkin oldugu yapilan calismalarla gozler Ontine serilmistir (Memisoglu ve Catlak,
2016).Ogretmenlerden biri baris egitiminin saglanmasinda 6grencilerin empati duygularmin gelistirilmesi
gerekliligine de vurgu yapmustir. Literatiirde yer bulan baris ve empati iliskisini ortaya koyan ¢alismalar g6z
ontiinde bulunduruldugunda (Rehber ve Atici, 2009; Sagkal, 2011; Sagkal, Turniiklii ve Totan, 2012)
Ogretmenin bu 6nerisinin dikkate alinmasi gerektigini soylemek miimkiindiir.

Baris egitiminin saglanmasi i¢in baris egitimi ile ilgili rehberlik veya hizmet i¢i egitim alma
konusunda ogretmenlerin biiyiitk cogunlugunun bu tiir egitimlere ihtiyag¢ duyduklarini belirttikleri
goriilmektedir. Ogretmenler ozellikle baris egitimi temasi icinde yer alan konularin &grencilere hangi
saglanabilecegi konusunda hizmet i¢i egitim almanin faydal olacagini dustinmektedirler.

5. ONERILER
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Calismanin sonuglar1 dogrultusunda; DKAB dersi ogretmenlerine, DKAB program gelistirme
uzmanlarina, Milli Egitim Bakanligina ve arastirmacilara yonelik 6nerilerde bulunulmustur.

5.1. DKAB Ogretmenlerine Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin toplumsal ve bireysel barisin saglanmasinda karsilikli saygi ve on yargisiz smf
ortamlarimin olusturulmas: gerektigi fikirlerinden yola c¢ikilarak bu ortamlarin olusturulmasi igin
Ogretmenlerin bu ve benzeri tavirlari tesvik edici siuf ortamlari olusturmaya yonelik etkinlikler
gelistirmeleri 6nerilebilir.

Gortigsmelere katilan 6gretmenlerin tiimiiniin daha 6nce baris egitimi kavramini duymamis oldugu
sonucundan yola ¢ikilarak ogretmenlerin egitim bilimleri literatiirinii daha yakindan takip etmeleri
gerektigini soylemek miimkiindiir. Ayrica 8gretim programlarinda yer alan konular1 daha yakindan takip
etmeleri ve ogretimsel faaliyetleri uygulamaya yonelik etkinliklere yer verecek sekilde diizenlemeleri
yapilabilecek 6neriler arasindadir.

Ogretmenlerin baris egitiminin saglanmasinda en biiyiik rolii ailenin tistlendigi ve ailenin de bu
konuda egitim almasi, ayrica dgrencisinin durumundan haberdar olmasi gerekliligine iliskin goriislerinden
yola ¢ikilarak aile-6gretmen iligkisini artirmaya yonelik etkinlik ve faaliyetlere yer vermeleri 6nerilebilir.

Ogrencilerin arkadas cevresinden etkilendikleri gercegi goz oniinde bulunduruldugunda
arkadaslariyla saglikli iletisim gelistirebilecegi ortamlarin saglanmasina yonelik faaliyetlerin ve etkinliklerin
de ise kosulabilecegini séylemek miimkiindiir. Akranlar arast kavga ve siddetin 6rnek olay, gosterim, film
izleme, rol oynama gibi etkinliklerle en aza indirilmesine ¢aba gosterilmesi gerekmektedir.

Teknoloji ve medyanin olumsuz etkilerini en aza indirebilmek igin ise dgretmenler oncelikle
kendileri teknoloji ve medyay1 egitsel amagcli kullanabilme becerileri kazanmali ve 6grencilerine bu arag-
gereclerin egitsel amach kullanimi igin yol gostermelidirler. Ogretmenler ayrica baris egitiminin saglamasi
icin okul ici etkinliklerin yam sira okul dis1 faaliyetlere de yer vermelidirler. Biitiin bunlarin yani sira
ogretmenlerin kendilerinin tavir, davrams ve tutumlariyla 6grencilerine model olmas: gerekmektedir.

Ogretmenlerin programda yer almadigimi iddia ettikleri konularn program igeriklerinde az da olsa
yer buldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu konu ve temalar1 kendi bilgi birikimi, metot ve yéntemleri ve
uygulamalariyla genis cercevede ele almalar1 6neriler arasinda yer alabilir. Nitekim 6gretmenlerden birinin
Ogretim programlarindan beklentinin yam sira dgretmenlerin kendi bilgi, beceri ve yeterliklerini de
gelistirmeleri gerektigi vurgusu bu 6nerinin yapilmasinin gerekliligini gostermektedir.

5.2. DKAB Program Gelistirme Uzmanlarina Yénelik Oneriler

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonucunda 6gretmenlerin barig egitimi kavramimi daha 6nce
duymadiklari tespitinden yola cikilarak son zamanlarda egitim literatiiriinde genis bir yer tutan baris egitimi
kavraminin 6gretim programlarina konmasi onerilebilir. Ayrica bu kavrama iliskin uygulamali etkinliklere
yer verilmesi de kavramin 6gretimini kolaylastiracak ve kalicihigim saglayacaktir. Bunun yarm sira igerigin
ogrencide nasil bir davranis1 kazandiracaginin net bir bigimde ifade edilmesi gerekmektedir. Bu durumun
ogretmenlerin egitsel hedefleri daha iyi kavramasini saglayacagini ve 6grenciye 6gretimin kolaylasacagini
soylemek mumkiindiir.

Ogretmenlerin ders kitaplarinda baris egitimine iliskin konularmn yeterli olmadig1 goriistinden yola
cikilarak DKAB programlarina baris ve barisa iliskin icerigin zenginlestirilmesi, bu icerikte Miisliiman
kardesligi yaninda evrensel degerler ve diger dinler, goriisler, yorum ve bakis acilarina karsi saygi ve
hosgorii gibi konularin daha fazla yer bulmasi 6nerilebilir. Ayrica Misliimanlara yonelik konularin yani sira
Miisliiman olmayanlara yonelik konu ve temalarin da islenmesi 6neriler arasinda yer alabilir.

DKAB program gelistirme uzmanlarinin program iceriklerinde savaslarin neden oldugu, olmasa
nasil degisimler yasanacag1 gibi 6grencilerin elestirel diistinme becerilerini de gelistirecek sorular1 igermesi
ve savas durumlarinda dahi insana ve gevreye saygili olunabilecegini gosterecek 6rneklere yer verilmesi
onerilebilir. Ogretmenlerin giiniimiizde yasanan olaylarin da igerikte yer almasi gerektigi goriislerinden yola
cikarak giincel olaylarin da 6gretim programlarinda yer bulmasini énermek miimkiindiir. Ayrica bu konular
islenirken 6grencilerin empati becerilerini gelistirici etkinliklere yer verilmelidir.

Ogretmen goriislerinden yola ¢ikarak dgretim programlarinda yer alan baris kavramu ile ilgili
konularin 6gretiminde hangi materyal ve metotlarin kullanilabilecegi ve hangi ¢gretimsel faaliyetlerin ise
kosulmas: gerektigine iliskin daha derinlemesine bilgileri igeren programlarin olusturulmasimnin 6gretimsel
ac¢idan daha faydali olacagini soylemek mumkiindir.

Ogretmenler, 63rencilerin yaslar1 ve gelisim 6zelliklerinin soyut kavramlarin 6gretimi ve baris
egitiminin verilmesine uygun olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu goriisten yola cikarak program
gelistirme uzmanlarinin baris egitimi temalarini islerken 6grencilerin yas ve gelisim 6zelliklerini goz 6niinde
bulundurmalidir 6nerisinde bulunmak mtmkiindiir.

5.3. Milli Egitim Bakanligina ve Okullara Yénelik Oneriler
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Ogretmenlerin biiyiik bir boliimiiniin baris egitimi konusunda hizmet ici egitim almak istedikleri
goriilmektedir. Ozellikle konularin &grencilere hangi yontem ve tekniklerle anlatilabilecegi, 6grenciye
yaklagimin nasil olmasi gerektigi ve 6gretimde kaliciligin nasil saglanabilecegi hakkinda bilgiler iceren bir
hizmet i¢i egitim programinin Milli Egitim Bakanliginca uygulamaya konmasi onerilebilir. Ayrica
ogretmenlerin ailelerin de baris egitimi konusunda bilinglendirilmesi gerektigi goriisiinden yola ¢ikilarak bu
konuda aile egitimlerinin de diizenlenmesi saglanabilir. Okullarda da ogretmen-veli isbirliginin
arttirilmasini saglayan etkinliklere yer verilebilir.

Ogretmenler medya ve teknolojinin 6grencilerin siddet, savas ve baris algilari tizerinde etkili
oldugundan bahsetmislerdir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 6grencilerin medya ve teknolojiyi ne yonde takip
ettiklerinin tespit edilmesi ve teknoloji ve medya okuryazarlig: ile ilgili gerek ders gerekse egitim kurslarinin
verilmesinin 6grencilerin teknoloji ve medyayr dogru bir bigimde kullanmasmna katki saglayacag:
soylenebilir. Okullarda teknolojinin egitim amacgh kullanimin yayginlastirilmas: da oneriler arasinda yer
alabilir. Ayrica teknolojik materyallerin kullanimi igin 6gretmenlerin bilinglendirilmesine yonelik hizmet ici
egitimlerin ise kosulmasi onerilebilir.

Baris egitimine iliskin konu ve temalarin yalmizca belirli giin ve haftalarda islenip daha sonra
tizerinde durulmadig1 sonucundan yola ¢ikilarak Milli Egitim Bakanlig1 ve okullarin bu konularla ilgili daha
genis kapsamli calismalarin yapmasi onerilebilir.

5.4. Aragtirmacilara Yonelik Oneriler

Ogretmenler, baris ortamlarinin saglanmasinda devlet bagkanlari, medya ve teknolojinin biiyiik
etkisinin oldugundan bahsetmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak gelecekte yapilacak arastirmalarda devlet
baskanlarinin, medyanin veya teknoloji kullaniminin 6grencinin savas ve barisa iliskin algilarina etkisinin
ortaya konmasina iliskin calismalara yer verilebilecegi tnerisinde bulunulabilir.

Ogretmenlerin barig egitimine iligkin hizmet ici egitime ihtiya¢ duyduklar1 bulgusundan yola
cikilarak gelecekte baris egitimine iliskin ogretmenlere yonelik bir egitim programimin gelistirilmesi,
uygulanmast ve degerlendirilmesi Onerilebilir. Ayni sekilde ailelerin baris egitimi konusunda
bilinglendirilmesini amaglayan bir programin gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesinin de
yapilabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Bu calismada DKAB ogretmenlerinin derslerinde baris egitiminin yeri hakkindaki goriis ve
onerilerinin tespit edilmesi ve degerlendirilmesi amaclanmistir. Gelecekte yapilacak c¢alismalarda farklh
brans 6gretmenleri, okul idarecileri ve farkli kademe 6grencilerinin baris egitimi konusundaki goriislerinin
tespit edilmesi ve degerlendirilmesine yonelik calismalara yer verilebilir.

Ogretmenlerin baris egitimine iligkin farkli strateji, yontem ve uygulamalarin kullandi@1 deneysel
calismalar yurttiltip bu faaliyetlerin etkililik diizeyleri tespit edilebilir.
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