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LISE OGRENCILERININ MATEMATIGE YONELIK INANCLARI
HIGH SCHOOL STUDENTS' BELIEFS TOWARD MATHEMATICS

Figen UYSAL'
Oz
Bu calismanin amaci, lise 6grencilerinin matematigin dogasina, matematik 6grenmeye ve 6gretmeye yonelik inanglarim
incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Ic Anadolu bolgesindeki bir ilde bulunan bir meslek lisesinden alti, Anadolu ve Fen
liselerinden birer 6grenci olmak tizere toplam sekiz 6grenci olusturmaktadir. Olgu bilim olarak desenlenmis bu arastirmamn verileri
ogrenciler ile yapilan goriismeler yolu ile toplanmustir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler icerik analizi yontemi ile analiz
edilmistir. Buna gore; 8grencilerin gogu matematigin sayilardan, formiillerden ve problemlerden olustugunu ifade etmisler, matematigi
tanimlarken en gok “yararli, evrensel, kesin, baglantill” kelimelerini kullanmiglardir. Ogrenciler matematigin en iyi 6gretmeni
dinleyerek, cok tekrar yaparak ve gok soru gozerek dgrenilecegini, tek bagma ogrenilemeyecegini diisinmektedir. Ogrenciler iyi bir
matematik Ogretmeninin sahip olmas:i gerek ozellikleri, iyi anlatici, eglenceli, kendilerini anlayan ve cesaretlendirici olarak
siralamaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin matematigin dogasi, matematik 6grenme ve matematik 6gretimi
hakkinda geleneksel bir bakis agisina sahip olduklar1 goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematiksel inanclar, Lise Ogrencileri.

Abstract

The purpose of this study is to examine the beliefs of high school students towards the nature of mathematics, mathematics
learning and teaching. The study group consists of eight students from Anatolian High School, Vocational Anatolian High School, and
Science High School. The data of this research designed as case study were collected through interviews with the students. Qualitative
data obtained from interviews were analyzed by content analysis method. After analyzing the date, we have seen that; most of the
students stated that mathematics is composed of numbers, formulas and problems, and they used the most "useful, universal, precise,
connected" words when describing mathematics. Students think that the best way to learn mathematics is to listen teacher, to repeat
what teacher show and to solve many problems. Students also think that no one can learn mathematics by herself/ himself. Students
describes a good mathematics teacher’s attributes as good narrator, enjoyable, understanding and encouraging. In general, it is seen that
students have a traditional perspective on the nature of mathematics, mathematics learning and mathematics teaching.

Keywords: Mathematical Beliefs, High School Students.

1. GIRIS

Egitim sistemimizde matematik egitiminin kalitesini yiikseltmek amaciyla her kademedeki
ogrenciler igin problem ¢dzme becerilerini kazanmasi, matematiksel kavramlara sahip olmasi, matematige
karsi olumlu tutum gelistirmesi gibi amaclar belirlenmistir. Bu amaclara ulasmada 6nemli rol oynayan
etmenlerden biri de dgrenci ve 6gretmenlerin matematiksel inanglaridir (Baydar& Bulut, 2002). Matematik
egitimi arastirmalarinda matematige yonelik inang ¢calismalar1 1960 11 yillarin ikinci yarisinda baslamakta ve
1980 1i yillarin ikinci yarisindan sonra ivme kazanarak giintimiize kadar devam etmektedir. Hem
Ogretmenlerin hem 6grencilerin matematige yonelik inanclar ile ilgili yapilan calismalarin 6nemi bu
kavramin hem o6grenme hem de ogretme ile yakin iligkisinden kaynaklanmaktadir. Ogrenci ve
ogretmenlerin matematik hakkindaki inanglari otuz yili agkin bir siiredir matematik egitimcilerinin dikkatini
¢ekmesine ragmen inang kavraminin uzlasilmis bir tanimi yoktur (Toluk Ugar ve digerleri, 2010; Ernest,
1989). Thompson (1992) inancy; kavramlara, anlamlara, onermelere, kurallara ya da zihinsel imgelere esit
olarak kabul etmektedir. Diger taraftan Schoenfeld (1985) ise inancin, insanlarin deneyimleri ve
anlamalarindaki zihinsel yapilar1 ve herhangi bir durumdaki algilarmi ve bilislerini gosterdigini
belirtmektedir. Sigel (1985: 351) inanci, “deneyimlerin olusturdugu zihinsel yapilar” olarak ifade etmektedir.
Bu baglamda Sigel, inancin bireysel deneyimlerle olustuguna ve daha cok bilissel boyutuna dikkat
cekmektedir. Richardson (2003: 11) ise inanc1 “dogru oldugu hissedilen psikolojik olarak kisinin yasadig1
gevre hakkindaki anlayislar1 ve varsayimlar1” seklinde tanimlamaktadir. Furinghetti ve Pehkonen (2002) ise
inanci, dogrudan tanimlamak yerine inancin 6zelliklerini ifade etmeye calismis ve Richardson (2003) gibi
inancin daha ¢ok duyussal boyutuna dikkat ¢ekmistir. Bu ¢alismada inang, kisinin ge¢mis deneyimlerinden
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sekillenen zihinsel yapilar1 ve psikolojik anlayislar olarak tanimlanmistir. Bu tanim, bir kisinin inancinin
hem bilissel hem de duyussal boyutunun oldugunu ifade etmektedir.

Ernest (1989: 20) matematige yonelik inanci, “bireyin matematige yonelik kavrayislari, degerleri,
ideolojisi ve egilimleri” olarak tanimlamaktadir. Bu ¢alismada iki tiir inangtan bahsedilmektedir. Birincisi,
matematigin dogasi ile ilgili inanglardir ki bunlar, matematigin ne ise yaradig1 ve niteliklerinin ne oldugu ile
ilgilidir. Ornegin, matematigin bir dil mi, sanat mi, ya da diisiince iiretme aract m1 olduguna dair
inanglardir. Ikincisi, matematigin 6gretimine dair inanglardir. Bu inanglardan bazilari, matematigin
Ogretiminin nasil yapilmas: gerektigi; matematigin ogretimi konusunda belirlenecek amaglarin, egitim
programinin nasil belirlenmesi gerektigi; kullanilacak metodlarmn, araglarin neler olmasi gerektigi ile
ilgilidir.

Ernest, matematige yonelik inanglari, islemsel, platonist ve problem ¢dzme olarak ti¢ sinifa ayirmak-
tadur. Islemsel goriise gore matematik, birbiriyle iliskisiz kurallar ve gercekler y1gim olarak algilanmaktadur.
Platonist goriise gore ise matematik, duragan ancak kesin dogrularin birlesiminden olusmus seklinde
diistintilmekte ve matematiksel bilginin tiretilmedigi, daha ¢ok kesfedildigi kabul edilmektedir. Son olarak
problem ¢o6zmeye gore matematik, dinamik, siirekli ve insan tirtinii olarak algilanmaktadir. Ernest, bu
inanglarin, islemselden problem ¢ozmeye dogru bir hiyerarsiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bu
baglamda, en alt seviyede islemsel ve en {ist seviyede ise problem ¢6zme kabul edilmektedir.

Inanglar, matematikteki farkli durumlara gére farkl alt boyutlarda ele alinmistir. Schoenfeld (1985b),
matematige yonelik inanglar ve inanclarin matematiksel performansa etkisini incelemek icin gelistirdigi
Olgekte inanglarla ilgili boyutlar olarak “Matematik 6grencilerce kesfedilmesi imkansiza yakin bir disiplindir
ve en iyi ezberleyerek 6grenilir.” ile “Matematik kullanisl ve eglencelidir, soyutlamalar: anlamada yardimci
olmaktadir” basliklariyla iki boyutta ele almistir. McLeod (1992) matematige yonelik inanclar1 4 boyutta
sunmustur: “Matematigin dogas1 hakkindaki inanglar”, “Matematik 6grenmeyle ilgili inanglar”, “Matematik
ogrenmede Ogretmenlerin rolleri ile ilgili inanglar” “Sosyal baglam i¢indeki inanglar” olarak siralanmustir.
Kloosterman ve Stage (1992), matematiksel problem ¢ozmeyle ilgili inanclar1 5 boyutta ele alan bir 6lgekle
6lgmeye calismustir. Bu 6lgegin boyutlar:: “Zaman alan matematik problemlerini ¢ozebilirim”, “Adim adim
islemleri uygulayarak basitce ¢oziilemeyen sozel problemler vardmr”, “Anlama kavrami matematikte
onemlidir”, “Matematikte sozel problemler 6nemlidir”, “Caba, matematiksel beceriyi arttirir”. Op’t Eynde
ve De Corte (2003)’nin matematikle iligkili inang sistemleriyle ilgili ¢alismalarinda, matematikle iliskili
inanglar 4 boyuttatir: “Ogrencilerin, 6gretmenlerinin rolii ve iglevselligi hakkindaki inanglar1”, “Matematigin
O6nemi ve matematikte yeterlik hakkindaki inanglar”, “Sosyal bir etkinlik alani olarak matematik hakkindaki
inanglar” “Bir miitkemmellik alan1 olarak matematik hakkindaki inanclar” dir.

.....

Genel olarak matematik egitiminde inancla ilgili calismalarinin, matematik, matematigi 6grenme ve
problem ¢ozme hakkindaki inanglar, matematik ile ilgili olarak kisinin kendisi hakkindaki inanclari, ve
matematik 6grenmenin sosyal baglami hakkindaki inanglar olmak tizere ti¢ kategori altinda toplandig:
goriilmektedir (Op“t Eynde, DeCorte& Verschaffel,2002). Matematige yonelik inanclarla ilgili calismalarin
cesitli boyutlarda ele alinmast bu inanglarin hem bilissel hem de duyussal durumlarla ilgili olmasindan
kaynaklanir. Ornegin matematik Ogrenme ve Ogretme, problem ¢ozme hakkindaki inanglar bilissel
stireclerin etkisiyle sekillenir. Diger bir durum olan bireyin matematikte kendini nasil gordugii hakkindaki
inanglarin ve i¢cinde bulundugu toplumun matematige yonelik sosyal inanglarinin sekillenmesinde, duyusgsal
stireclerin daha fazla etkili oldugu goriilebilir. Matematikle ilgili inanclarla ilgili calismalarda bilissel
unsurlarla duyussal unsurlarin birlikteligi s6z konusudur.

Matematiksel inanglarin sekillenmesinde aralarinda karmasik bir etkilesim olan bir¢ok faktor vardir.
Pajares (1992)’e gore inanglar cok erken yasta olusmakta ve zaman, okul ve deneyimle yasanan geliskili
durumlarda bile devam etmektedir, ayrica bireyin davramslarim da giiclii bir sekilde etkiler. Ogrencilerin
inanglar1 dgrenmelerini, 6grenme deneyimleri de inanglarmi etkilediginden, matematiksel inanglar
ogrenmeyi destekler ve 6grenmenin bir parcasim olusturur. Ogrencilerin matematik hakkindaki inanglart
matematik bagarilarini etkileyen ©nemli faktorlerden biri (Mc Leod& Mc Leod 2002) oldugundan
ogrencilerin matematik hakkinda gelistirdikleri olumsuz inanglar 6grencilerin alan ile ilgili 6grenmelerine,
kaygi ve tutumlarina etki edebilir (Krows, 1999). Matematige yonelik inancglarla ilgili literatiirdeki
calismalar, o6grencilerin inanglarmin ve tutumlarmin ilkogretim birinci kademeden ortadgretime dogru
olumsuzlugunu artirarak tagidigini gostermektedir (Leong,].L., 2006, akt.Kandemir &Giir, 2011). Ogrenciler
matematigin genelde sayilar ve hesaplamalardan ibaret oldugunu, matematikte problem problem ¢6zmenin
amacmn dogru cevabi elde etmek oldugunu ve matematik 6grenmenin yolunun ezberlemeden gectigini
diistinmektedirler (Frank, 1988; Raymond 1997). Mert (2004) 10. siuf 6grencilerinin matematigin dogasi ve
ogretimi ile ilgili inanglarmi arastirmis ve ogrencilerin ¢ogunun matematigin mantik gerektirdigine
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degecek bir alan olarak gormektedirler. inanglari, ogrencilerin kendi yeteneklerini degerlendirmesinde,
matematik etkinliklerine katilmaya istekli olmalarinda, matematige kars: tutumlar: tizerinde ve matematik
basarilar1 tizerinde oldukga etkilidir (NCTM, 1989, Mc Leod& Mc Leod, 2002). Bu baglamda 6grencilerin
matematige yonelik inanglarmin ortaya ¢ikarmak onemli olmaktadir. Tiirkiye'de lise ©6grencilerinin
matematiksel inanglari ile ilgili az sayida ¢alisma bulunmaktadir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci lise
ogrencilerinin matematigin dogasina, matematik 5grenme ve 6gretmeye yonelik inanglarmi incelemektir.

2.YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlamaya sahip olmadigimiz
olgulara odaklanmamizi saglayan olgu bilimi deseni kullanilmistir (Yildirimé& Simsek, 2006). Bu tiir
calismalarda belli bir olgu ile ilgili bireysel algilarin veya bakis acilarimin ortaya ¢ikarilmasi amaclanir. Bu
arastirmada da lise 6grencilerinin matematige, matematik 6grenme ve 6gretmeye yonelik diistincelerinin,
goriislerinin incelenmesi amaglanmustir.

2.2. Arastirmanin Katilimcilar:

Bu nitel arastirma 2013-2014 6gretim yili bahar doneminde gerceklestirilmistir. Arastirmaya
Eskisehir ili merkezde bulunan bir meslek lisesinden alti, Anadolu ve fen liselerinden birer 6grenci olmak
tizere toplam sekiz 6grenci katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin seciminde 6grencilerin arastirmaya
katilmada goniillii olmalari, diistincelerini ¢cekinmeden ifade edebilme becerisine sahip olmalar1 gibi dlgtitler
goz oniine alinmigtir.

2.3.Veri Toplama Araci ve Siireci:

Bu calismada matematiksel inan¢ tanimi olarak Ucar ve arkadaslarinin (2010) kullandigi tanim
benimsenmistir. Buna gore Ogrencilerin matematiksel inanglar1 6grencilerin ge¢mis matematik
deneyimlerinden kaynaklanan ve 6grencinin dogru kabul ettigi 6znel diistincelerdir. Calismanin teorik catisi
Ernest (1989), Raymond (1997) 'un matematigin dogasi, matematik 6grenimi ve matematik 6gretimine
yonelik inanglar1 sniflama sekillerine dayandigindan veri toplama araci hazirlanirken bu siniflamalar ve her
bir sniflamayi belirginlestiren gostergeler goz oniine alinmustir.

Aragtirmanin verileri dgrenciler ile yapilan goriismeler yolu ile toplanmustir. Goriismelerde
ogrencilerin matematik, matematik 6grenmeleri ve matematik 6gretimi hakkindaki inanglar1 hakkinda bilgi
toplamak icin agik uglu sorular kullamilmistir. Goriisme sorularinin bir kismu literatiir taramasi sonucu
arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Bir kismi1 ise Cooney, Shealy ve Arvold (1998)"un ¢alismasindan
uyarlanmistir. Gortismeler 6grencilerin uygun oldugu zamanlarda gerceklestirilmis ve her goriismenin ses
kayd1 yapilmistir. Gortismeler ortalama 25-30 dakika stirmdistiir.

2.4.Verilerin Analizi:

Gortismede elde edilen nitel veriler igerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Veriler her bir 6grenci
icin ayr olarak bir kelime islemci ortamina aktarilmis ve bu metinler arastirmacilar tarafindan birkag kez
okunmustur. Daha sonra arastirmacilar, 6nce inceleyecekleri genel kategorileri ve bu kategorilere yonelik
gostergeleri belirlemislerdir. Bunun igin Ernest (1989), ve Raymond (1997)un calismalarinda matematigin
dogasina, matematik 6grenmeye ve matematik 6gretmeye yonelik belirledikleri inang kategorilerinden ve bu
kategorilere gore Ogrencilerin inanglarmin belirlenmesine yonelik gostergelerden yararlanilmustir.
Calismamizda genel kategoriler: Geleneksel inanglar, yar1 geleneksel yari geleneksel olmayan inanglar ve
geleneksel olmayan inanglardir. Bu genel kategorilerin her biri, matematigin dogasina yonelik inanclar,
matematigin 6gretimine yonelik inanglar ve matematigin 6grenimine yonelik inanglar bakimindan farkl
gostergelerle degerlendirilmistir. Her bir ana kategori igin bu ti¢ seviyeye ait kriterlerden bazilar1 asagidaki
tabloda verilmistir:

Tablo 1: Matematigin Dogasina Yonelik Inang Kategorisi icin Kriterler

Geleneksel
*  Matematik birbiri ile iliskisi olmayan kural, formiil ve beceriler biittintidiir.
. Matematik sabittir, tahmin edilebilir, mutlak, kesin ve uygulanabilirdir.

Yari geleneksel yar1 geleneksel olamayan
*  Matematik duragandir ancak birbiriyle iligkili bilgilerin biitiintinden olusur.
. Matematik hem sabit hem dinamiktir, hem mutlak hem gorecelidir, hem stipheli hem de kesindir, hem
uygulanabilir hem de estetiktir.
Geleneksel olmayan
*  Matematik dinamiktir, problem ¢ozme merkezlidir ve siirekli gelisir.
. Matematik sasirtici, goreceli, stipheli ve estetik olabilir.

Raymond (1997)’den uyarlanmustir.
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Tablo 2: Matematigin Ogrenimine Yonelik Inang Kategorisi Icin Kriterler

Geleneksel
+  Ogrenciler bilgiyi 6gretmenden pasif bir sekilde alirlar.
«  Ogrenciler bireysel calisarak matematigi pasif olarak dgrenitler.
+  Ogrenci iyi 6grenebilmek icin sorulari tekrar etmelidir.
*  Matematik 6grenmek icin tek bir yol vardir.
*  Ezberlemek ve iyi islem yapmak 6grenmek anlamina gelir.
. Cogu 6grenci matematik 6grenemez.
*  Matematik 6grenmek tamamen 6gretmene baghdir.

Yar1 geleneksel yar1 geleneksel olamayan

+  Ogrenciler matematigi hem problem ¢6zerek hem de kitaba alisarak 6grenmelidir.

+  Ogrenciler hem anlamali hem de iyi islem yapabilmelidir.

«  Ogrenciler esit miktarda bireysel ve grup calismast yapmalidir.

*  Matematik 6grenmenin birden fazla yolu vardir.

. Cogu 6grenci matematik 6grenebilir.

*  Matematik 6grenmek hem 6gretmenin hem de 6grencinin sorumlugudur.

*  Cok calismak, matematik 6grenmeye dogal yetenege sahip olmaktan daha az yardimcidir.
Geleneksel olmayan

*  Matematik 6grenmede dgrencinin rolii kesfedicidir.

+  Ogrenciler matematigi sadece problem ¢ozme aktiviteleri ile 6grenir.

*  Matematik ders ve test kitaplar1 olmadan da 6grenilir.

. Matematik isbirligine dayali grup calismalari ile 6greniliri.

+  Ogrenciler aktif matematik 6grenenlerdir.

*  Tum dgrenciler matematik 6grenebilir.

*  Her bir 6grenci matematigi kendi stili ile grenir.

Raymond (1997)'den uyarlanmustir.

Tablo 3:Matematigin Ogretimine Yonelik Inang Kategorisi Icin Kriterler

Geleneksel
+  Ogretmenin rolii ders anlatmak ve bilgiyi aktarmaktir.
¢ Ogretmen dogru cevab arar, agiklama ile ilgilenmez.
¢ Ogretmen matematik konularma bireysel olarak yaklagir.
+  Ogretmen beceri ve kurallarin ezberlenmesine ve islemlerde iyi olaya vurgu yapar.
«  Ogretmen sadece ders kitaplarmdan &gretir.
«  Ogretmen dgrencileri sadece dogru cevaba dayanan test snavlari ile degerlendirir.
Yar1 geleneksel yar1 geleneksel olamayan
+  Ogretmen derste gesitli matematiksel uygulamalara yer verir.
+  Ogretmen {irtin ve stireci esit sekilde degerlendirir.
+  Ogretmen, ezber ve anlamaya esit oranda vurgu yapar.
¢ Ogretmen hem bilgiyi aktaran hem de 6grenmeyi kolaylagtirandir.
+  Ogretmen grup calismasima ve bireysel calismaya esit oranda yer vermelidir.
. Ogretmen ders kitabin ve problem ¢ozme etkinliklerini esit oranda kullanir.
+  Ogretmen hem 63rencilerine matematigi sevmelerine hem de onun yararl oldugunu gérmelerine yardim
eder.
Geleneksel olmayan
¢ Ogretmenin rolii rehberlik etmek ve diistind{iriicti sorular sormaktir.
+  Ogretmenin roli bilgi paylagimini desteklemektir.
+  Ogretmen {irtin yerine siirece deger veriri.
+  Ogretmen ogretirken ders kitab: kullanmaz.
¢ Ogretmen sadece problem ¢ozme aktiviteleri saglar.
¢ Ogretmen her zaman igbirlikli gruplarda 6grencilerin caligmasini saglar.
¢ Ogretmen tgrencileri kendi 6grenmelerini kendilerinin gergeklestirmelerine tesvik eder.
+  Ogretmen 6grencilere matematigi sevmeleri ve deger vermeleri igin yardim eder.
Raymond (1997)’den uyarlanmustir.

3.BULGULAR

Arastirmaya katilan sekiz lise 6grencisinin matematigin dogasma, 6grenim ve 6gretimine iligskin
inanglar1 yukarida anlatildigi sekilde gelenekselden geleneksel olmayana dogru 3 basamakli olarak her
basamaga ait kriterler g6z oniine alinarak degerlendirilmistir. Bu degerlendirmenin sonuglar1 Tablo 4" da
verilmektedir:
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Tablo 4: Lise 6grencisinin matematigin dogasi, 6grenimi ve 6gretimine yonelik inanglarmin siniflandirmasi

Osrenci Matematik hakkindaki Matematigin 6grenimi Matematigin 6gretimi ile

&t inanclar hakkindaki inanglar ilgili inanglar

o1 Geleneksel Geleneksel Geleneksel

02 Geleneksel Geleneksel Geleneksel

03 Yar geleneksel yar Geleneksel Geleneksel
geleneksel olmayan

04 Yari geleneksel yar Geleneksel Geleneksel
geleneksel olmayan

05 Yari geleneksel yar Geleneksel Geleneksel
geleneksel olmayan

06 Yan geleneksel yar Geleneksel Geleneksel
geleneksel olmayan

o7 Geleneksel Geleneksel Yan geleneksel yar

geleneksel olmayan
(o]:] Geleneksel Geleneksel Yan geleneksel yar

geleneksel olmayan

Tablo 4'den de goriildiigii tizere, arastirmaya katilan dgrencilerin ti¢ ana kategoriye ait inanglar:
cogunlukla geleneksel seviyededir.

Aragtirmaya katilan ogrencilerin matematigin dogasma yonelik inanglarmi belirlemeye yonelik
yoneltilen acik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde, dgrencilerin bir bilim olarak matematigi
sayilardan, formiillerden ve problemlerden ibaret olarak gordiikleri sonucuna ulasilmistir. Ornegin, O8
matematigi bir bilim olarak degerlendirirken “Sayilar tizerine temellendirilmis, formiillerle desteklendirilmis bir
bilimdir. .... 4 islem haricinde pek kullandigimiz alanmi yok bence. ...biitiin bilimlerin icinde sayilar, formiiller
oldugundan matematik biitiin bilimlerin alt dali olarak diistiniilebilir. Matematik tizerinden sekilleniyor her sey, cogu
formiil, cogu dizgi” ifadelerini kullanmigtir. O5 da matematigi “. Tamamen problemlere dayanarak yapilan bir
seydir” olarak ifade etmistir. Yar1 geleneksel yar1 geleneksel olmayan inanca sahip olan O6 ise matematigin
kendisi i¢in ne demek oldugunu asagidaki sekilde ifade etmistir:

“...matematik olaganiistiidiir ve gercege dayalidir. Aym zamanda evrenseldir. Genelde somutlastinms. Giinliik
hayatta gérmek hosuma gidiyor. Her seyde alim satimda matematik var. Hosuma gidiyor onlar: kullanirken. Matematik
olmasaydr ¢ogu seyin farkinda olmazdik diye diisiiniiyorum. ...zor, smplar zor. Cok islem gerektiren bir sey o
yiizden..... Somut, ¢iinkii kendimizde uyguluyoruz somutlastiriyoruz. Iki elma mesela somutlastiryoruz. Baglantil
ciinkii her seyin bir baglantis1 oluyor matematikte. Yaraticidir ¢iinkii 6grendikten sonra kendi kendimize problemler
iiretebiliyoruz. Gelisendir, gelistirebiliriz yani matematikte yeni seyler tiretebiliriz. Calistyoruz boylece beynimizi de
gelistiriyoruz. Mantikli. Market alisverigleri oluyor ya. Eskiden takas yapryorlarmis. O bana daha mantiksiz geliyor.
Matematik daha mantikli geliyor bana. Kesin. Formiilleri var matematigin. Kesin seyler kamitlanms, degistirilemez”

Arastirmaya katillan 6grencilerin matematik 6grenmeye yonelik inanglarimni belirlemeye yo6nelik
yoneltilen agik uglu sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde; matematigin en iyi 6gretmeni dinleyerek,
cok tekrar yaparak ve c¢ok soru cozerek Ogrenilece§ine, tek basina Ogrenilemeyecegine inandiklari
goriilmektedir. Ornegin O7 “ Birebir, tek basima G§renemem matematigi. Birinin anlatmas: gerekiyor. Bir sey
dinleyerek anlayabilirim. Tek basima test ¢ozerek bir konuyu dgrenebilecegimi diisiinmiiyorum” , O8 “Matematik
soyut oldugu icin, somutlagtinlmaya ¢ahisilmahdir. .. kitaptan 6grenmek yerine dgretmenin anlatmas: daha iyi bence.
... ¢ok soru ¢ozmek daha iyi 6¢renmeyi saglhyor bence” seklinde matematik 6grenmeye iliskin inanglarin ifade
etmislerdir.

Ogrencilerin matematik 6gretmeye yonelik inanglarini belirlemek amaci ile matematik en iyi nasil
Ogretilir ve iyi bir matematik Ogretmenin sahip olmasi gereken ozellikler nelerdir diye soruldugunda,
ogrenciler iyi bir matematik 6gretmeninin sahip olmasi gerek o6zellikleri, iyi anlatici, eglenceli, kendilerini
anlayan ve cesaretlendirici olarak siralamaktadir. Ornegin O1 “...dersi biraz eglenceli hale getirmesi lazim, direkt
konuyu anlatir ¢ikar giderse kimse bir sey anlamaz ve Ahmet” .... Hem anlatarak hem de gérsel olarak anlatmak lazim
matematigi. Iyi anlatmal kendi aklindaki seyi cocuklara gegirmeli yani. Aktarabilmeli. Konuyu bilmesinin yaninda
kendi tecriibesinin de olmast lazim” ifadeleri ile iyi bir matematik 6gretmeninin nasil olmasi gerektigini ifade
etmislerdir.

Katilimcilar “ Bir matematik 6gretmeni .... gibidir” benzetmesi icin ¢ogunlukla bilim adami ve
antrenor kelimelerini tercih etmiglerdir. Ornegin O8 “Bir matematik G3retmeni antrendr gibidir. Ciinkii
antrendriin goérevi hem takinmina kendi bilgilerini verme, bir yandan da takimim yénetme isi var. Bir matematik
dgretmeni dgrencilerine teknik bilgi verir ve onlarin yaptigi, yapamadigt konular hakkinda onlara destek olur. Motive
eder, yardvm diizenler”. O4 7 Bilim adamidir. Her tiirlii bilim adam matematik kullanir. Her bilim dalinda matematik
vardir. Matematik 6gretmeni de matematigi kullandigi icin bilim adanina benzettim” ifadelerini kullanmislardir.
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4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER:

Ogrencilerin ¢ogu matematigin sayilardan, formiillerden ve problemlerden olustugunu ifade
etmislerdir. Katilimcilar matematigi tanimlarken en ¢ok “yararli, evrensel, kesin, baglantili” kelimelerini
kullanmuglardir. Ogrenciler matematigin en iyi 6gretmeni dinleyerek, cok tekrar yaparak ve ¢ok soru ¢ozerek
ogrenilecegini, tek basina dgrenilemeyecegini diistinmektedir. Ogrenciler iyi bir matematik 6gretmeninin
sahip olmasi gerek ozellikleri, iyi anlatici, eglenceli, kendilerini anlayan ve cesaretlendirici olarak
siralamaktadir. Katilmeilar “ Bir matematik dgretmeni .... gibidir” benzetmesi i¢in cogunlukla bilim adam
ve antrendr kelimelerini tercih etmiglerdir. Ogrencilerin agik uglu sorulara verdigi cevaplar genel olarak
degerlendirildiginde, matematigin dogasi, matematik 6grenme ve matematik 6gretimi hakkinda geleneksel
bir bakis agisina sahip olduklar: goriilmektedir.

Ogrencilerin matematige yonelik inanglarini ele alan calismalar incelendiginde, bu aragtirmanin
bulgusu ile ortiisen ¢alismalara rastlanmaktadir. Ornegin, Takir ve Devran (2016) 9, 10, 11 ve 12. Sinuf
ogrencileri ile yaptiklari calismada, dgrencilerin matematigin dogasma yonelik inanglarma bakildiginda
¢ogunlugunun matematigi say1 olarak gordiikleri ve matematigin islem yapmak demek olduguna
inandiklar1 sonucuna ulasmislardir. Ayrica Toluk Ugar vd. (2010) ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinf 6grencilerinin
matematik, matematik ogretmenleri ve matematikgciler hakkindaki inanglarini incelemistir. Bu galismada da
ogrencilerin, matematigi ¢ogunlukla hesaplama, sayilar ve islemler olarak yorumladigi goriilmektedir.
Bunun ile birlikte bazi arastirmalar da, sadece 6grencilerin degil 6gretmen adaylarmin da geleneksel
inanglara sahip oldugunu gostermektedir (Handal, 2003; Lappan & Even, 1989: akt. Haciomeroglu, 2012).

Eger 6grencilerin matematigi gekici bir alan olarak gormeleri ve birer matematikgci gibi matematik
yaparak Ogrenmeleri isteniyorsa, ogrencilerin matematige yonelik gortislerinin derinlemesine anlasilmasi
gerekmektedir. Boylece bu inanglar1 degistirmenin ya da iyilestirmenin yollar1 daha iyi belirlenebilir,
matematik yapmanin ve dolayisiyla 6grenmenin 6niinde bir engel olusturmalari 6nlenebilir. Bunun icin
ogrencilerin matematik hakkindaki inanglar1 ortaya cikarilarak ogretmenler bilgilendirilmelidir. Boylece
ogretmenler bu inanglar1 olumlu yonde etkileyecek 6grenme deneyimleri planlayip uygulayabilirler. Mason
(2003) matematik hakkindaki inanglarmmin 6gretmenlerin verdigi 6devlerden, Slgme ve degerlendirme
yontemlerinden ve sinifta takip edilen yontem ve tekniklerden biiyiik olgiide etkilendiklerini belirtmektedir.

Ortadgretim matematik programmnin hedefledigi gibi, ogrenciler matematigi yaparak ogrendigi
taktirde, sonuctan ok siirece 6nem vererek, ogrenciye otoriter yaklasmak yerine yol gosterici olarak
matematige yonelik inanglarinin olumlu yonde gelisecegi diistilmektedir.
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