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Ozet

Bu calsmanin amaci, gencilerin yazili anlatim becerilerinin ggfninine katkisi oldgu bilimsel
argtirmalarla ortaya konan yazma sureci modelingkiili bilgi vermektir.Bu amag¢ dgrultusunda yurt iginde
ve yurt dginda yazma sureci modelini ele alanigiekaynaklar taranngtir. Ulasilan kaynaklarin incelenmesi
sonucunda, yazma sireci modelinde yer akmmalar ilk@retimle iliski olarak agiklanmaya callmistir. Bu
calsmanin, 2004 Tirkge Dersi g@ktim Programi'nda yer alan yazma siireci modelinygulanmasinda
ogretmenlere katki ggayaca&! umulmaktadir.
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Abstract

The purpose of this study was to provide infororatio facilitate the use of writing process skills
in primary education, which was determined by difienstudies. To achieve this aim, various domestid
foreign resources, which are related to the wripngcess method, were reviewed. At the end of exiagiithe
accessible resources, teaching the steps in wiingess was attempted to explain associated withapy
education. It is hoped that this study will supptive teachers who put 2004 Primary Turkish Edunpatio
Programme into practice.

Keywords: Writing, Written expression (composition), Writingrocess Method, Primary
Education.

Giri s
Yazma eyleminin temel amaci, bireyin duygu veidhcelerini yazili olarak ifade etmesidir.
Dolayisiyla bu cajmada da yazma kavrami yazili anlatim olaraksidulmistir. Yazma,

diUstndiklerimizi, duyduklarimizi, tasarladiklarimiz gortp ysadiklarimizi yaziyla anlatmanin, gka
bir deyile bakalariyla iletsim kurmanin ve kendimizi ifade etmenin yollarindandir (Sever, 2004).

Yazili anlatim pek cok alt beceriyi gerektiren ggnli, karmaik ve zor bir surectir. (Evans,
2001, s.1). Bunun nedeni bir metni gilururken bircok biksel, dilbilimsel ve fiziksel slemle birlikte
metnin nasil yazilaga (metin yapisi), kime yazilaga (hedef kitle) ya da nigin yazilaga
ili skilendirilerek bir kompozisyon okurulmaya cakilmasinin zorlgudur. Yazili anlatim becerileri,
sadece grenen ic¢in dgil; konuya iliskin yeterince bilgisi ve deneyimi olmayargrétmenler icin de
Ogretilmesi zor bir beceridir (Harris, Graham ve Mas®003).

Yazili anlatim becerilerinin gatirilmesinde amac, grencileri yazmaya kar gudilenmg, yazih
anlatim becerilerini kendi kendilerine glendirebilen ve gerekli diizeltmelerigomsiz olarak yapabilen
bireyler yetgtirmektir. Bu amaca ulmada @retmenler grencilere en ygun &Gretimden bglayarak
giderek azalan bir destekgamalidirlar (Bryson, 2003, s.1) Bu destearkasindaki dayanakgtencinin
yardimla yapabildiini zamanla bgmsiz olarak yapabilir hale gelmesine kadarki siéresgilanan ve
giderek azaltilan bir destektir. Bu surecf@gimen dest giderek azalirken grenci sorumlulgunun da
giderek artmasi beklenir. Yazili anlatim becernilgrihem gekimsel 6zellik gdsteren b#sel bir sireg
hem de sosyal bir davrgnoldugu pek ¢ok kuramin savungu bir gergektir (Pritchard ve Honeycutt,
2007, s.29).

Yazili anlatim becerileri ile ilgili ilk adimlarbirinci sinifta ilk okuma-yazma c¢amalariyla
baslar. Yazi yazmanin grenilmesi, dgru cimle kurmayi grenme ve bunu yazi ile gosterebilme, bu
sinifin en 6nemli ¢aimalandir. Birinci ve ikinci sinifta yazili anlatinetkinlikleri, Ggretmenin
rehberlginde tiim sinifin ortak ¢aimasi olarak yuritilir. Ugiincii siniftan itibarensléala ortak yazma

“Bu calsma, Prof. DrSefik Yasar dangmanlginda Serap Cavkaytar tarafindan hazirlanan “Der@kelima Yazma Yakkaminin
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calismalari yapilir. Bu ¢cagmalarda @rencilerden yazisina ayri bir bilgi ve géréklemeleri beklenir. Bu
eklemeler, bireysel yazmalara gegtin birer adimdir. Bunu, 5-6 cimlelik anlatim igadalarinin
yaptiriimasi izler. Bu climlelerde, yazim kurallsa noktalamaya dikkat edilir. 4. ve 5. sinifta &rta
yazmadan bireysel yazma gatalarina gegcilir. Bu siniflarda, her tirli firsattiezerlendirilerek sik sik
yazma ¢akmalari, yapilir. Bu ¢agmalar sonucunda 5. siniftgréncinin, okunan ya da dinlenen 200-300
sdzclkten olgan bir yaziyl 6zetleyebilmesi, ganan ve izlenenleri kisaca 3-4 paragrafla anlataedlar
bir yazili anlatim becerisi kazangralmasi beklenir (Kavcar, gizkan ve Sever, 1995).

Yazili anlatim becerilerinin gatiriimesinde anahtar kavramlardan biri, yazili &mha
ogretiminin gamali bir suregte ele alinmasidir. Turkge Dergrefim Programinda yazili anlatim
¢alismalarinda, grencilerin kendileri ile yakin ¢evrelerinden harekdilmektedir. Program,gdencilerin
yazma becerileri ile zihinsel becerilerini gélimelerini amaclamaktadir. Yazma becerisini gelinek
icin programda yazma stireci Uzerinde durulmakt@MiEB, 2005, s.22).

Yazili anlatim becerilerinin temelleri, ilkéetim doneminde ygun olarak ana dili gretiminin
gerceklatigi Turkce derslerindeki yazili anlatim etkinliklgroluyla atilmaktadir. Gamlar veiflazoglu
(2002) tarafindan yapilan, ilgéetim birinci basamakta yazili ve sdzli anlatimdséerinin Gretiminde
yapilan ¢cajmalarin ne oldgu ve ne dizeyde ol@gunu belirlemeye yonelik agarmada, yazili anlatim
calismalarinda planl bir gafimin izlenmedgi, etkin bir uygulama tekginin bulunmadgi, yazil anlatim
calismalarinin dizenli yapiimagh gorialmttr. Temur (2001) tarafindan ilgéetim beainci sinif
ogrencilerinin yazili anlatim beceri duzeyi ile okbésarilari arasinda bir gkinin olup olmadgini
belirlemeye yonelik yapilan agarma sonucuna gore degréncilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile
okul bagarilar arasinda anlamh ve ghosal bir iligki bulunmaktadir. Bu durumda yazili anlatim
becerisiyle akademik kari arasinda dgusal bir ilski bulunmasina kam okullarda yapilan yazili
anlatim ¢akmalarinin amacina uenada sorunlar oldiunu belirtilebilir.

Okullarda @&renme-@retme surecinde ggenme araclarinin buyutk bir kisminin dile dayali
kaynaklar olmasi anlama ve anlatma becerilerindtkiryebireyler yetstirmenin énemini daha da
arttirmaktadir. Bu hdamda Turkce dersinde anlama ve anlatma beceritegelitiriimesinde, Turkce
ogretiminde yenilikler ve d&siklikler yapmaya ya da @aas yaklagsimlara ve bu yakkamlarin
benimsedii 6gretim yontemlerine gereksinim duyulmaktadir. Bu taalan hareketlesagida gelgmis
ulkelerde, dil @retiminde etkin olarak yararlanilan yazma sirecdatoaciklanmaktadir.

Yazma Siireci Modeli

Yazili anlatim becerilerinin gatiriimesinde en c¢ok benimsenergrétim modellerinden biri
yazma sireci modelidir (Bryson, 2001, s. 5; Zampar@@08; s.32). Yazma silreci modeli bazi
kaynaklarda surec yaklani, bazi kaynaklarda yazma siireci yakta olarak gegmektedir. Bu ¢giinada
yazma slireci modeli olarak kullanikar.

Yazma sireci modeli gerek yazinsal tirde, gerbkgeverici metin tirlerini yazmada etkilgi
pek cok argtirma ile incelenmi bir 6gretim modelidir (Marchisan ve Alber, 2001, s.1584zma sureci,
Ogrencilerin yazmaya Rkdigl andan 0rind c¢ikarana kadarki sirecgte neumdiiklerinin ve ne
yaptiklarinin izlendii bir yol haritasidir (Tomkins, 2004, s.9). Bu hariGrencilere nasil yazilagani
Ogretmek icin yararlanilan bir dayanaktir (ReimerQ20s.11). Yazma surecini gaxken @renciler, farkli
stratejiler yoluyla problem ¢cdzme becerilerini deligirirler. Ogretmenlerin yazma siirecini bilmeleri
egitim ortamlarinda @rencilerinin yazili anlatim becerilerini ggirmelerinde ve uygun stratejileri
ogretmelerinde yardimci olacaktir ( Kapka ve Obern2891). Aagida yazma surecinig@amalari ve bu
asamalarin icegii 6zetlenmektedir.
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Yazma sureci boyunca bigamanin atlanmasi geri dgndlmadgli anlamina gelmez. Yazma
surecinin bg asamasi vardir. Bunlar, yazmay planlama, taslakjgcg6zden gecirme, dilbilgisel ydnden
g6zden gecirme ve paglaadir (Tomkins, 2004, s.9). Bu sureclerden 4. veséma bazi kaynaklarda
dizeltme olarak (Lehr, 1995) tek bigaana olarak ele alinmaktadir (Marchisan ve Albe012G. 154).
Asagida yazma slrecinde yer alansama ayri ayri ele alingiir.

Yazmay! PlanlamaYazmay! planlama, yazmaya hazirlisamasidir. Bu gamada @renciler
yazma konularini belirlerler. Konularini belirleneedzorlanan grencilere, &retmen, grafiksel
dizenlemeler, serbest yazmagrgamli yazma gibi csitli stratejilerin (Kapka ve Oberman, 2001, s.39)
yani sira sozcukga olusturmadan (Anilan, 2005), anlanglarindan, 5N1K (Ne, Nerede, Ne zaman,
Nasil, Nicin, Kim) teknginden de yararlanabilir (Reimer, 2001). Atremalar yazmaya hazirhk
asamasinin yazil anlatim becerilerinin gitide etkili oldgunu gostermektedir (Tein, 2001).

Sozcuk g1 olusturma, bir ana konu ile kkar ve buna ilgili konular ya da ayrintilar ekleeker
gelistirilir. S6zcik &I olusturmanin iki bicimi vardir; biri ilgili konuyla bglanti kurmak bir dieri, beyin
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firtinasi olarak da bilinen, aklina geleni yazachlsturulan uzun bir liste yaratmaktir.géenci, bu yolla,
listeledigi konulardan birini yazma konusu olarak se¢eb@io¢dman, 1999).

Serbest yazma, bir e yoldur. Bunun icin grenciler, silmeden, duzeltmeden, kalemi
kaldirmadan akillarina geleni yazarlar. Bu tekiikencilerin bicim endiesine dgmeden dglindiklerini
aktarmalar! i¢in iyi bir firsattir. Daha sonrgrénciler yazdiklarina donerek duzeltmeler yaparlar
(Goodman, 1999).

Bir baska cok bilinen bir teknik de, 5N1K tektidir. Bu teknik, “Ne?,Nerede?, Ne zaman?,
Nasil?, Nicin?, Kim?” sorularini yanitlamaktir. Bieknik, @rencilerin oykilerindeki bguklar
doldurmalari icin yol gostericidir.

Yazmay! planlama samasinda grencilere; metni nigin, kime yazagal, metnin yapisini
belirleme becerisini kazandirmak yazil anlatigrefiminin en énemli noktalarindan biridir (Marchisa
ve Alber, 2001, s. 154). Planlama ya da yaziyarhlazasamasinda grenciler konu belirlemede
zorlaniyorlarsa bgangicta @retmen desggnin sglanmasi énemlidir (Kapka ve Oberman, 2001, s.42).
Ogrenciler konu seciminde zorlaniyorlarsa 6ncelikéadi yaantilarindan ya da deneyimlerinden yazma
konulari se¢cmelerine olanakgéanabilir. Bdylece @renci konu bulmakta zorlanmaz ve ¢ok gebir
konu listesi icinden yazma konusunu secebilir venaala konu seciminde yetkinkbilirler (Graves,
1983 s. 21).

Taslak Taslak gamasi, @rencinin digunduklerini geki gizel ka&ida aktardil asamadir.
Taslak aamasinda, grencilerin planlamagmasinda yaptiklar diizenlemeyigida gecirmesi beklenir.
Bu asamada @renci, 6ncelikle yazilan metnin yazim kurallaringunlusunu kontrol etmeden c¢ok i¢gri
olusturmaya cakir (Marchisan ve Alber, 2001, s. 154). Yaadmetnin Uzerine “taslak metin” diye
yazabilir. Bu etiketleme arkaglari icin, Gretmeni i¢in, ailesi igin birsarettir; ¢clinkii byekilde &renci
yazdiklari Gizerinde henuiz gdlgini belirtmektedir. @renci bu aamada bircok taslak afturabilir.

Bu siirecte gretmenler kendilerini iyi yazarlar olarak gosternmunda dgillerdir. Ogrenciler
Ogretmenlerinin de konu se¢iminde, yazmayaldraada, kullanaga sézcikleri bulmaya c¢amada
ugrastigini gordiklerinde yazmaya kardaha cesaretli olacaklardir.g@tmenini model olma siireci
olarak da adlandirilabilecek bu surectgedmen, @rencilere bu sorunlarin nasil Ustesinden gelmeye
calstigin dgretmelidir. Ggretmen @rencilerinden de yardim almayigrétimin bir parcasi olarak
gormelidir (Reimer, 2001).

Yazma surecinegietmenin model olmasi ¢ok dnemlidir. Bu amagiaetmen yazma sirecinin
taslak gamasinda grencilere model olmak i¢in yazmayastzamadan dnce,dencilerine yazmayla ilgili
gorislerini anlatabilir. Orngin yazmaya hazirliksamasinda belirledi konuyu nasil kgida aktaragani
sesli olarak grencilere aktarabilir. Bunun igin bir canlandirmapgbiliriz. Orngin 6gretmen“Gegen
aksam Atatirk’le ilgili bir bir yazi okuyordum. Aklimanon nasil bir cocuk oldtu geldi ve bununla ilgili
kendim bir 8yki olgturmayr digindim. Bunun igin 6nce, sizin de hfidiz 5N1K ile 6ykl haritasi
olusturdum. Bu 6yku haritasinda dykimde yer alacaeléri dizenlemeye c¢sim. Simdi de bu
planlamadan yararlanarak bir 6ykl yazagm. Ama bu taslak olacak. Bu dyklyl tekrar okuyup
dizeltecgim... " diyerek Oyku yazarken neler yapna iliskin kendi digunme surecini gostererek
ogrencilere model olabilir.

Model olma yoluyla grenciler, sinif icinde daha fazla yazma galsi yapan gretmenlere daha ¢ok
glvenirler; ¢unku gretmenlerinin de yazmak i¢in bir ¢caba hargaa, yazmanin onlaigin de kolay
olmadgini gorirler. Ayrica grencilere yazmaya bir problem ¢6zme gibi bakmaybiwkac¢ deneme ile
ustalgilamayacgini da bu sirectegdenme firsati verilngiolur (Buhrke, 2002).

Icerigi Gozden Gecirme Bu aama, @rencinin yazdil tasla yeniden okumasini, sinifta
olusturulan bir yazma grubunda yagdtaslak metni paykmasini ve yazma grubundaki arkgldandan
gelen dondtleri de gdéz 6niinde bulundurarak ggeryeniden dizenlemesini icerir. Bgaanada @renci,
metni yeni fikirlerle geniletebilir ya da gereksiz gorgi yerleri ¢ikarabilir.icerigin gozden gecirilmesi
Ogrenciler icin zor bir gamadir (Kapka ve Oberman, 2001, s.43).Bsan@ada yazma grubu
olusturulabilir. Yazma grubu, gencinin sinif arkadgarindan olgan kiiciik bir gruptur. grenci bu
gruba yazdiklarini sesli olarak okurgei Grenciler bu arada notlar alirlar ve okuma bittiktganra
Uzerinde tartulir. Dinleyenler Onerilerini sunarlar. Yazangrénci butin bunlarin sonucunda metni
yeniden olgturur.
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Dilbilgisel Yonden Go6zden GegirmeBu gamaya kadar iceie yagzunlasilirken, bu aamada
yazmanin mekanik yonii olarak adlandirilan yazimakamn ve noktalamasaretlerine bakilir. @enci,
yazdiklarini yayinlamadan 6nce, son kez gozderrigeg en okunabilir hale getirmek igingrasir. Bu
asamada istenirse yazim hatalarini gosteren bir kbtiitesi de hazirlanabilir. Boylecegi@nci ileriki
ogrenmelerinde de bu kontrol listesinden yararlamaliigrencilere 4.ve Sgamalarin gretiminde farkli
degerlendirme araglarindan yararlanilabilir. Bu amaggrencilerle birlikte dgerlendirme araci
gelistirilebilecegi gibi var olan dgerlendirme araclari kullanilabilir (Marchisan vebat, 2001, s. 158).

Etkili yazih anlatim ayni zamanda dilin mekanik ngi olarak gorilen yazim kurallari ve
noktalama imlerinin de dou ve yerinde kullanilmasini gerektirir. si1 ve Mataracr’nin (1999)
ilkdgretim okullarindaki 5. sinif gencilerinin Turk¢e dersindglenen yazim ve noktalamsaretleriyle
ilgili bilgi ve beceri diizeylerini ortaya koymayimeclayan ardgirmalarinda @rencilerin yazim ve
noktalama kurallarini kullanmalarinaskin yetersizliklerinin oldgu belirtiimektedir. Tirkge dersinin
bilgi vermekten ¢ok beceri kazandirmaya, ezberlktare cok uygulatmaya dayagdilkesi gz dniine
alindginda; yazili anlatim gretiminin bir parcasi olan dilbilgisigietiminin ayri olarak dgl; 6grencilere
uygulama iginde gretiimesinin gerekligi de 6nem kazanmaktadir. Butin bunlar da yazilataml
Ogretiminde @retmenlerin iyi yetimelerini gerektirmektedir (Bryson, 2003, s.1).

Paylasma: Yazma sirecinin sonsamasidir. Bu gamada @renci yazdg metni, ilk gamada
belirledigi okuyucusu ile paykar. Gergcek okuyucusu, sinif arkgtial, ailesi, dergi, okul gazetesi,
taninmg bir yazar, bir politikaci olabilir. Burada dnendian, @&retmenin, yazmayigenci icin anlamli
hale getirmesidir. Yazilanlarin payiemasi @renciler icin yazmanin etkili bir ilefim araci olarak
gorulmesi icin iyi bir yol olmanin yani siragiencileri yazmaya kar gudilemekte de etkili olciu
belirtiimektedir (Lehr, 1995).

Yazma Siirecinin Ggretimi

Yazma slreci modelinde gietmenin; ©On bilgilerin harekete gecirilmesi, sdlicelerin
dizenlenmesi, anlamin gdzden geciriimesi vgedendirme gibi temel yazma sireclerinirétmesi
beklenir. Bu siregler, gencilerin stratejik bir yazar olarak ggtielerini sglamak; bdylece kendi
distincelerini planlayabilme, d@erlendirebilme ve dizenleyebilme yetgn&azanmalarina yardimci
olmak amaciyla gretilir (Tompkins, 2004, s.29).

Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gglrilmesinde @rencilerin farkli metin tiirlerine ve
metin yapilarina ikkin bilgi sahibi olmalari grencilere metin hakkinda giinmeyi ve yazmayigetmek
icin kullanilan 6nemli bir aractir. Yazma etkigilisirasinda sinif ortamindaki etlileler metnin yapisi
Uzerine olgturulabilir. Etkilesimlerin metin yapisi Gzerine kurulmasi, hegiréncilerin metni anlama ve
yorumlamalarina, hem metin hakkinda sohbet edehkshine, hem de kendi yazilar icin bir yapi
olusturmalarina olanak gtar.

Calkins (1994), Graves (1983) ve Tomkins (2002)ilyamnlatim becerisinin gstlirilmesinin
gelisimsel bir stre¢ oldgunu vurgulamaktadirlar. Bu sure¢ ¢@on zengin okuma-yazma etkinliklerine
dogrudan katilmasiyla galirilebilir (Geist 2002). @retmenler, grencilerin yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesini ¢ocuklarin gereksinimlerine vegrétimsel amaclarina gore destekleyebilirler. Bazen
deneyimli yazarlarin nasil yazdiklarini model oka@nlatabilir ya da grencilere yazili metinlerdeki
hatalari duzeltirken rehberlik yapabilirler (Kapka Oberman, 2001). Bka bir zaman gretmen, yeni bir
metni @&rencileri ile birlikte olgturabilir. Ogretmen-@renci ve @renci -@renci etkilgimleriyle
Ogrencilerin yazma sirecini anlamalarina olanaglasanalidir (Zampardo, 2008). Yazma surecinin
Ogretimi temeldeu ssamalari icermektedir (Flower ve Hayes, 1980; Alds3ley, 2002; Cooper, 1997):

« Ogrencilere yazmaya bamadan yazma siireci hakkinda bilgi vermek.

e Yazili anlatim suirecine model olmak vgréncilere bu siirecte olanlari gostermek.

« Ogrencilerin yazma ¢aimalarini yapilandirmalarina yardimci olacak simémi hazirlamak ve
yazili anlatim ¢caémalari yapmalarini desteklemek.

e Yazdiklan taslaklan icerik ve yazim kurallari yirden gbzden gecirip dizenlemelerini
Ogretmek.

«  Ogrencilerin yazdiklarini pay$analarina olanak gtamak.
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Daha dnce de belirtilgi gibi 6gretmenin, yazili anlatim getimi sirasinda grencilere model
olmasi ¢ok 6nemlidir (Kapka ve Oberman, 2001, sMfyrchisan ve Alber, 2001; Reimer, 2001).
Ogretmen @rencilere farklisekillerde model olabilir. Bunlar arasinda; belli kbnu ya da yazi tiirinde
ornekler okumak (Tompkins, 2004, s.29), 6rnek biziyy anlatim yazmak, kendi yazili anlatimini gdede
gecirip duzeltmek; grenciler kendi yazili anlatimlarini okuduklarindalara yazilariyla ilgili sorular
yonelterek dier égrencilere model olmak sayilabilir (Calkins, 199@gretmenin cgitli sekillerde yazil
anlatima model olmasi, gtencilerin kendi yazili anlatimlarini glwrmalarinda onlara yol
gOstermektedir.

Ogretmen yazma siireci icinde yazma stratejileri vairmgapisi bilgisini kullanmaya model
stratejilerini 6rnek vererek yiksek seslesifimesi, normalde yazma sireci icinde gozle goriyeme
planlama, taslak hazirlama, dizeltme gibisbél sirecleri gozle gorinir hale getirmesi baki@mmd
onem tair (Tompkins, 2004, s.79).

Yazili anlatim @retimi sirasinda gretmenlerin @rendiklerini uygulatmasi, g@enciye yazisinin
icerik ve diizenlemesiyle ilgili soru yoneltmesigeli Gzrencilere de model olmasi bakimindan 6negm.ta
Ogrenciler de yazinin igerik ve diizenlemesiyle ilgiisil soru sorulageni 6gretmeni izleyerek grenir
ve bu tur sorulari birbirlerine yoneltirler. g@encilerin birbirlerine yazilari hakkinda soru ytimeleri
okuyan @renci (yazar) ile dinleyengbenci (hedef kitle) anlamin paglémasi bir baka deysle yazarin
anlatmak istegi ile okuyucunun anlaginin ne oranda uytugunu gérmesini sdar. Boylece, @renciye
yazmanin amacinin ilgtim kurmak oldgu, kasgisindaki kiiye aktarmak istediklerini dgu ve net bir
bicimde anlatabilmenin gézlemleme firsatglsams olur.

Yazili anlatim becerilerinin ggtiriimesinde yukarida 6zetlenegriétim tekniklerinin her birinin
onemli rolleri vardir. Fakat bunlarin her biri icigecerli temel etmen etkifienci bir ortamda
gerceklatiriimesi gergidir (Tompkins, 2004). Yazma sureci modelini savdaan inandgl temel
varsayim; @rencilerin etkin oldgu etkilesimli bir ortamda, yazil anlatim becerilerinin ggliilmesine
yonelik yazil anlatim ¢ajmalarina, daha fazla zaman ayrilmasinin gereklignidur (Graves, 1983;
Calkins,1994; Tompkins, 2002; Troia ve Graham 2003).

Yazma @retiminde @&rencilere yazma sirecini igsefleebilmeleri igin yeterli stirenin ayriimasi
gerekliligi alan yazinda siklikla vurgulanageierden biridir. Bridge, Compton-Hall ve Cantrel(997)
gore @rencilerin yazma becerilerini sentezleme sorunldwlunmaktadir. @renciler kendi
kompozisyonlarini yaratmada gereksinimleri olagimiine ve bilgiyi analiz etme, yanitlar yaratma ve
karar vermek icin bilgiyi kullanmada yeterli tekdan yoksundurlar. Bu nedenle okullarda yazmaya
ayrilan surenin arttirilmasi gerekmektedir. Baba@003) tarafindan yapilan bir atmmada, Universite
ogrencilerinin temel yazim kurallarini bilmediklerielirtimekte ve bu sonucun, géencilerin orta
Ogretimde belli temel bilgileri almadiklarini ve yetee yazili ve s6zli uygulama yapmadiklarini
gosterdgini ifade etmektedir. Oysaki gbenciler, yazma becerilerinde yetkigdgdilmeleri igin
uygulamaya gereksinim duyarlar. Akici yazabilmelem ¢grencilerin hem serbest yazma galalari
hem de yapilandiriingiyazma ¢abmalarina gereksinimleri vardir (Buhrke veeiileri, 2002).

Sonug

Sonug olarak yukarda ayrintili olarak ele alinazrga sireci modelinin,géencilerin yazili
anlatim becerilerinin galiiriimesinde sinif @retmenlerine ve Turkce gtetmenlerine rehber olaga
distinilmektedir. Bu sirectegietmenler, @rencilere yazma slrecini geamalarina olanak gkayacak
etkilesimli bir 6grenme-&retme ortami s#layarak, gerekginde gerekiii kadar @retimsel destekle
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gginine katkida bulunarak yetkin yazan bireyler olanaida
etkin bir rol Ustlenebilirler.
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