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A QUALITATIVE RESEARCH ON ELECTIVE QUR’AN LESSONS
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Oz

Bu makalede 6gretmen goriislerine gore, secmeli Kur'an dersine yonelik bir durum tespiti yapmak, dersle ilgili yasanan
sorunlari belirlemek ve ¢6ziim onerileri ortaya koymak amaclanmustir. Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum analizinden
yararlanilmistir. Bu gercevede Tiirkiye'nin farkli bolgelerinde ve farkli sehirlerinde gorev yapan 26 6gretmenle gortismeler yapilmistir.
Arastirmada kullanilan veriler, yar1 yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilmistir. Arastirma sonucunda &gretim programinin
yeterli olmadig1, dersin seciminde 6grencinin kendi tercihi yaninda ailesi ve okul idaresinin etkili oldugu, 6grencinin kendi istegi ile bu
dersi segmesinin dersin verimliligine etki ettigi sonucuna ulasilmistir. Ote yandan 6gretmenler, sinif mevcutlarinin kalabalik olmasin,
ogrencilerin hazir bulunusluk seviyelerindeki farkliliklarini, derse yonelik isteksizliklerini, ders kitabinin yetersizligini, ders icin ayr1 bir
smifin bulunmamasin ve ailelerin dersle ilgili yeterli bilince sahip olmayislarini derse ait zorluklar olarak ifade etmislerdir. Sonucta
derslerin daha nitelikli ve daha tercih edilebilir bir noktaya ulasmasi igin basta dersin miifredat: olmak tizere belirtilen bircok sorun
alaninda iyilestirmeler yapmak gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Se¢meli Kur’an-1 Kerim Dersi, Se¢meli Ders, Og'retmen, Ogretim Programi.

Abstract

In this article, according to the opinions of the teachers, it is aimed to make due diligence for the elective Qur'an lesson, to
identify the problems experienced in the lesson and to propose a solution. In research, situation analysis from qualitative research were
used. In this context were conducted interviews with 26 teachers working in different regions and cities of Turkey. The datas in research
were obtained through a semi-structured interview form. It was concluded that the student's choice of this course with his own
willingness had an effect on the efficiency of the course. On the other hand, the teachers stated that the classes were crowded, the
differences in the readiness levels of the students, their reluctance towards the course, the insufficiency of the textbook, the absence of a
separate classroom for the course, and the families' lack of awareness about the course as difficulties of the course. As a result, in order
for the lessons to reach a more qualified and preferable point, it is necessary to make improvements in many problem areas, especially
the curriculum of the course.
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GIRIS

Egitim kurumlarindan beklenen amaglar bireylerin yalnizca kariyer ve meslek sahibi olmalarimi
saglamalar1 degil, aym zamanda din ve degerler alaninda uygun ve dogru yaklasimlarla davramns
kazandirmalaridir. Insanlarmn dine olan ihtiyaglar1 var oldugu siirece onun kurumsal diizeyde egitiminin de
yapilmasi bir ihtiyactir. Dogru zamanda ve uygun kosullarda egitimin gergeklestirilmesi, yasamdaki dini
veya din dis1 bir¢ok problemin ¢6ziimiinde 6nemli bir rol oynamaktadir.

Anayasada temel haklardan biri olarak kabul edilmis olan istege bagh din egitimi ve 6gretimi, 2010
yilindaki 18. Milli Egitim Surasi'nda yeniden giindeme gelmistir. Arzu eden velilerin, ¢ocuklarmin manevi
ve ahlaki gelisimlerine yardimci olmasi amaciyla se¢gmeli din dersleri alabilmesi icin gerekli diizenlemelerin
yapilmasi, stirada alinan kararalar arasindadir.

2012 yilinda 8 yillik kesintisiz egitim sona erdirilerek 12 yillik zorunlu egitime gegilmis ve bu
kapsamda imam-hatiplerin ortaokul kisimlar1 yeniden acilmistir. 6287 sayil “ilkogretim ve Egitim Kanunu”
ile ortaokullarda ve imam-hatip ortaokullarinda ogrencilerin egitimlerini destekleyecek sekilde segimlik
dersler olusturulmustur. Segimlik dersler iginde “Din, Ahlak ve Degerler” alaninda Kur’an-1 Kerim, Hz.
Muhammed’in Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri yer almustir.

Secmeli derslerle 6grencilerin akademik basarilarinin yaninda ilgi ve yeteneklerini kesfetmeleri ve
gelistirmeleri amaglanmaktadir. Bu dersler, velinin rehberliginde 6grenci tarafindan ilgi, yetenek ve istekleri
dogrultusunda segilmesi uygun goriilmiistiir. Uygulamada 6grenci ve velilerin bilgilendirilmesi, okullarda
dilekge orneklerinin kolayca goriilebilecek yerlere asilmasi, 6grenci isteginin ders seciminde ¢n planda
tutulmas: gerekmektedir. Ogrenci sayis1 10’a ulagtiginda grup olusturulabilen segmeli Kur’an-1 Kerim
derslerinde, ortaokullar ile imam-hatip ortaokullarmin 5. smiflarinda ayni1 programin uygulanmasi uygun
goriilmistir (MEB, 2012a).

Ogretim programina gore derste grencilerin, Kur’an-1 Kerim’in hayattmizdaki yerini fark etmeleri
ve Kur'an-1 Kerim'in igerigi hakkinda bilgi sahibi olmalar1 amaglanmaktadir. Bu ytizden bu ders
kapsaminda ilahi mesajlarin 6grenciler tarafindan iyi anlasilmas: saglanabilmelidir.(Kaymakcan, Aslamaci,
Yilmaz, & Telli, 2013, 60) Lafzin dogru okumanin manaya olan etkisi distiniildiigiinde Kur’an-1 Kerim
dersinde dgrencilerin Kur’an’t kurallarina uyarak dogru ve giizel okumayr 6grenmesi ve bazi sure ile
ayetleri de kurallarina uygun olarak ezberlemesi amaglanmaktadir. Bu amag, telaffuz ve giizel okuma
konusunda 6grencilerin farkli seviyelere sahip oldugunu bilmeyi ve bunu goz 6niinde bulundurmay:
gerektirmektedir. Ogretim programina gore de Kur’an-1 Kerim dersinde gerceklestirilmesi beklenen en
onemli amag; 6grencilerin Kur’an-1 Kerim'i severek ve isteyerek okumalari, anlamalar1 ve ezberlemeleridir
(MEB, 2012a, 2).

1. PROBLEM

Arastirmamizin konusu se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin verimliligi ile ilgili 6gretmen goriislerini
icermektedir. Bu gercevede, “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine iliskin 6gretmen gortisleri nelerdir?” sorusu
arastirmamin temel problemini olusturmaktadir. Bu temel problem dogrultusunda arastirmada, Se¢meli
Kur'an-1 Kerim dersinin amagclarina, ©6gretim programina, egitim-6gretim stirecine, o6lgme ve
degerlendirmeye, dersin se¢ilme durumuna, derste yasanan sorunlar ve ¢dzim Onerilerine ve &gretmen
yeterliliklerine yonelik 6gretmen goriisleri alt problemler olarak ele alinacaktr.

2. AMAC VE ONEM

Milli Egitim Bakanliginin 2012-2013 egitim-6gretim y1ili itibariyle se¢meli derslerle ilgili istatistiksel
verilerine gore, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda ortaokullarm 5. sinifina 1 milyon 193 bin 993 6grenci kayit
yaptirmstir. Bu 6grencilerden 647 bin 349'u se¢meli din dersleri iginde en ¢ok Kur'an-1 Kerim dersini
secmistir. Kur’an-1 Kerim dersi, diger segmeli dersler arasindaki secilme siklig1 incelendiginde 3. sirada yer
almistir. Aym 6gretim yilinda liselerin 9. smifina 1 milyon 318 bin 260 6grenci kayit yaptirirken bu
ogrencilerin 385 bin 101'i ise Kur’an-1 Kerim dersini se¢mistir. Se¢meli din derslerinin diger dersler
arasindaki secilme siklig1 incelendiginde ise Kur’an-1 Kerim dersi 5. sirada yer almistir (Bahgekapili, 2013,
51).

2014-2015 egitim 6gretim doneminde 5. sinif 6grencilerinin sayisi toplam 3,5 milyona yakin olup 415
bin civarinda 6grenci Kur’an-1 Kerim dersini segmistir. Bu donemde diger se¢meli derslerle kiyaslandiginda
Kur’an-1 Kerim dersi tiglincti siradadir. Fakat ortaokullardaki diger simif diizeyleri ile liselerdeki secilme
oranlarma baktigimizda Kur’an-1 Kerim dersi ilk ti¢ icinde degildir (DOGM, 2015).

Kur'an-1 Kerim dersinin 6rgiin egitimde miifredata se¢meli olarak dahil edilmesi din egitimi
agisindan son derece 6nemli bir gelismedir. Fakat Kur’an-1 Kerim dersinin secilme oranlarina bakildiginda,
5. siiflarda bir diististin oldugu ve ilerleyen simiflarda dersin daha az secildigi gortilmektedir. Bu durum
uygulamada bazi problemlerin olduguna isaret etmektedir. Oyle goziikiiyor ki secmeli dersler gerekli
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hazirliklar yapilmadan miifredata dahil edildigi icin eksikliklerle baslamus, stire¢ icinde uygulamada
diizeltilmeye calisilmistir. Ogrencilerin segmeli Kur’an-1 Kerim dersinde ihtiyaglarinin ve beklentilerinin ne
kadarmin karsilanabildigi, dersin segilme durumu, egitim-6gretim siireci ve siirecin unsurlari agisindan
uygulamanin goriilmesi, yasanan problemlerin tespit edilebilmesi ve ¢oztim Onerilerinin gelistirilebilmesi,
boylece eksikliklerin goriiliip diizeltilmesi icin konuyla ilgili yapilacak arastirmalar ve degerlendirmeler son
derece 6nemlidir.

Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi konusunda durum analizi yapmak ve bu dersin daha verimli hale
getirilmesi konusunda katki sunmay1 hedefleyen bu arastirmada; dersin amagclari, 6gretim programi, egitim-
Ogretim stireci, dersin secilme durumu, ogretmen yeterlilikleri ve 6l¢me-degerlendirme gibi konularda
yasanan sorunlar ve ¢6ziim onerilerine yonelik 8gretmen goriislerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

3. YONTEM

3.1. Desen

Arastirmamizda, nitel arastirma desenlerinden durum analizi kullanilmistir. Bu baglamda se¢meli
Kur’an-1 Kerim dersi “nasil, ni¢in?” sorulari ile problem kendi gergekligi icinde ele alinmis ve 6gretmenlerin
se¢meli Kur’an-1 Kerim dersiyle ilgili bircok konu hakkinda goriisleri incelenmistir.

3.2. Calisma Grubu

Nitel arastirmaya dayali gergeklestirilen arastirmamizda; amagli ornekleme yontemlerinden
maksimum gesitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Bu baglamda ¢alisma grubuna tilkemizin farkli sehir ve
cografi bolgelerinden, farkli kidem sahibi, farkli mezuniyet durumlar1 olan katilimcilarin secilmesine 6zen
gosterilmistir. Calismamizda, Tiirkiye'nin farkli sehirlerinde gorev yapan 11 erkek, 15 kadin olmak tizere
hepsi kadrolu toplam 26 6gretmenle goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenlerin 4'ii Karadeniz; 3'ti Ic
Anadolu; 7’si Marmara; 3'tit Dogu Anadolu; 3’11 Ege; 3'tit Akdeniz ve 3’ti de Giineydogu Anadolu Bolgesi'nde
gorev yapmaktadir. Niifus yogunlugu goz oniinde bulundurularak Marmara Bolgesinden daha gok
ogretmenle goriistilmiistiir. Ogretmenlerin egitim durumlar incelendiginde dgretmenlerden 13'ti DKAB
mezunu; 10'u ilahiyat mezunu olmak tizere 23’ lisans, 2'i yiiksek lisans, biri ise doktora mezunudur.
Ogretmenleri yaslarina gore smiflandirdigimizda 10 6gretmen 20-29; 12 6gretmen 30-39; 4 6gretmen de 40-50
yaslar1 arasindadir.

3.3. Veri Toplama ve Analizi

Arastirmamizda nitel arastirmalarda en gok kullanilan veri toplama teknigi olarak goriisme teknigi,
veri toplama araci olarak da yari yapilandirilmis gortisme formu kullamilmistir. Veri toplama arac
olusturulmadan 6nce hem se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi 6gretim programi incelenmis hem de literatiir
taramasi yapilmistir. Ayrica {i¢ 6gretmenle 6n goriisme gerceklestirilerek, goriisme formuna son sekli
verilmistir.

2017 yilinda tamamlanan goriismelerin 151 yiiz yiize gergeklestirilirken 5i on line olarak
gerceklestirilmistir. 6's1 ise yazili olarak yapilmistir. Gortismeler yaklasik 30 dakika stirmiistiir. Kaydi alinan
goriismeler ¢oziimlenmis, yazili metin haline getirilmis ve sistematik bir sekilde kodlanmustir. Goriisme
sirasinda her bir 6gretmene “O.1” seklinde sira numarasi verilmistir. Ikinci olarak ogretmenlerin goriisleri,
ilgili baghiklar altinda toplanmistir. Son olarak ise igerik analizi yapilmis ve arastirmanin alt problemlerine
uygun olarak veriler yorumlanmistir. Veriler analiz edilirken betimsel ve yorumlayici bir yaklasim takip
edilmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirma kapsaminda se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersine giren 6gretmenlere dersin amag ve hedefleri,
Ogretim programi, egitim-6gretim siireci, 6l¢me ve degerlendirmesi, secilme durumu ve derse yonelik kendi
yeterliliklerini degerlendirmeleri istenmistir. Verdikleri cevaplardan hareketle bir durum tespiti yapilmustir.
Boylece ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar belirlenerek bu sorunlara yonelik ¢oziim Onerileri dile
getirilmistir.

4.1. Dersin Amac¢ ve Hedefleri

Ogretmenlere ilk olarak “Kur’an-1 Kerim dersinin segmeli olarak miifredata dahil edilmesi ile ilgili
duistinceleriniz nelerdir?” diye sorulmustur. Katilimcilarin tamami, Kur’an-1 Kerim dersinin se¢meli olarak
miifredata dahil edilmesini olumlu karsiladiklar1 ve isabetli bir uygulama olarak gordiiklerinin
belirtmiglerdir.

0.11, 0.12, 0.21 ve O.24 kodlu katilimeilar segmeli Kur’an-1 Kerim dersini biiyiik bir firsat ve nimet
olarak degerlendirirken, 0.13 ve O.16, her okulda mutlaka se¢cmeli Kur'an-1 Kerim dersinin okutulmasi
gerektigini soylemislerdir. Bir katiimci! ise, bu firsatin iyi degerlendirilmesi gerektigine vurgu yapmuistir.

10.11.
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Nitekim yapilan baska bir arastirmada da 6gretmenler, segmeli din derslerinin okul programlarina dahil
edilmesini 6nemli bir gelisme olarak gordiiklerini ifade etmislerdir (Bahgekapali, 2013, 197-198).

Secmeli dersler arasinda kiyaslama yapan O.10, bu dersler iginde en mantiklisinin Kur’an-1 Kerim
oldugunu, diger derslerin vakit kayb1 oldugunu dile getirmistir. Kur’an-1 Kerim egitiminin gerekliligine
deginen O.18'in soyledikleri ise dikkat cekicidir. O.18, “Miisliimansa bu millet -ki éyledir- ‘Kitabimdir’ dedigi
Kur’an-1 Kerim'i bu milletin evlatlar: tanimalidir. Hem de yakindan tanimalidir. Bundan otiivii Kur’an-1 Kerim'in ders
olarak bu iilkenin tiim okullarmda yer almasi yerinde bir gerekliliktir” diyerek Kur'an dersinin 6gretimin
biitiiniinde var olmasi gerektigi kanaatindedir. O.20 ve O.22 ise, Kur’an-1 Kerim egitiminin erken yaslarda
verilmesi gerektigine vurgu yapmustir.

Ogretmenlerin yaklasik yarisi? yaz tatilinde Kur’an kursuna ve camiye gidemeyen ya da gitmek
istemeyen ogrencilerin olduguna dikkat ¢ekmisler ve bu o6grencilerin se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi
vasitasiyla okullarda Kur’an-1 Kerim'i 6grenebilme firsati yakaladigini soylemislerdir. Kursa giden
ogrenciler icin de bir avantaj oldugunu belirten 6gretmenler, okul doneminde bu 6grencilerin Kur’an-1
Kerim egitimlerini kesintiye ugratmadan devam ettirebildigini boylece hem Kur'an-1 Kerim'i
unutmadiklarin1 hem de gelistirme firsati bulduklarini eklemislerdir. O.6 bu konuda, “Biiyiimeleriyle beraber
cocuklar, arkadaslarimin dalga gecmeleri sebebiyle camiye ya da yaz Kur'an kursuna gitmek istemiyorlar. Bu yiizden
ogrenciler okulda bu dersi sectiklerinde, derslerinin yamnda gayet rahat bir sekilde Kur’an-1 Kerim dersini
alabiliyorlar” diyerek 6grencilerin Kur’an 6grenmek icin yaz Kur’an kursuna gitmeme nedenlerinden birine
dikkat cekmistir. Konu {iizerine yapilan bir arastirmada da se¢meli din derslerini alan 6grencilerin
yarisindan fazlasinin yaz Kur’an kursuna ya hi¢ gitmeyen ya da diizenli olarak devam etmeyen 6grenciler
oldugu tespit edilmistir (Meydan, 2013, 231).

Arastirmamizda katilimcilarin bir bolimii® Kur’an-1 Kerim'in dogru egitimi konusuna deginmis, 3
katilimcr* ise, okullardaki segmeli Kur’an-1 Kerim dersi ile 8grencilerin Kur'an' yetersiz kisilerden degil;
dogru kaynaklardan ve uzman kisilerden 6grendiklerini sdylemislerdir. Bu durumu O.1, yaz Kur'an
kurslarindaki hocalarin yetersizliklerine vurgu yaparak soyle dile getirmektedir: “Cami imamlarimin eski
dgretim yontemleriyle yaptiklar eitimde aksakliklar olabilmektedir. Ilahiyat fakiiltesi mezunu donamml kisiler
tarafindan yapilan Kur’an o6gretimi, 6grenciler agisindan son derece onemlidir.”

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi iki 6grenme alanindan olusmaktadir. [ki, Kur’an-1 Kerim'in mesajt,
ikincisi Kur’an-1 Kerim'in dogru ve kurallarina uyularak okunmasi, tecvit kurallar: ve ezberlenecek dua ve
surelerdir. Dersten amaglanan sadece Kur’an-1 Kerim’i okumak degil, Kur’an'in mesajinin da anlasilmasidir.
Bu sebeple ogretmenlere o6grencilerin Kur'anin mesajin1 algilayip davranislarina yansitabilmeleri
durumuyla ilgili olarak, “Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersinin 6grencilerin dindarligina, ahlakina ve
davraniglarmna olan etkileri hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?” seklinde sorulmustur.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi segmeli Kur'an-1 Kerim dersinin 6grencilerin davramslarina
olumlu etkisinin oldugunu diistinmektedir. O.1, 0.2, 0.17, O.19 &grencilerin abdest aldiklarini, namaz
kilabildiklerini dini bir davranis icine girdiklerini séylerken, 0.1, 0.7, 0.9, .10, .14, O.19, O.22 sgrencilerin
davraniglarina daha dikkat ettiklerini ve arkadaglarina daha iyi davrandiklarini dile getirmistir. “Ogrenciler,
yaramazhk yaptiklarinda yaptiklar: hatay: fark ediyorlar. Davramglarimda da daha dikkatli olduklarini gozlemliyorum”
diyen 0.7, bu dersle 6grencilerin davranislarinda daha sorumlu davrandiklarina dikkat gekmistir. Nitekim
secmeli din derslerinin 6grenci gortisleri dogrultusunda degerlendirildigi arastirmalarda da 6grencilerin
ahlakinin gtizellestigi, ibadetlerini daha diizenli yapmaya basladiklari ve davranislarina daha dikkat ettikleri
sonucuna ulagilmistir (Kotan, 2015, 70-74; Kose, 2018, 42-43).

Kur’an 6grenmenin sadece onun metnini okumaktan ibaret olmadigini, anlamanin ve anlatmanin da
bir o kadar énemli oldugunun iizerinde durdugunu svyleyen 0.8, O.12 ve O.15 &grencilere bu biling
verildigi icin Kur’an ahlakini ¢ocugun fark edebildigini ve davranislarinda da daha 6zenli olmaya gayret
ettigini belirtmislerdir. 0.18, Kur'an-1 Kerim'in olumlu etkisinin kacinilmaz oldugunu dile getirirken
O.12'nin Kur’an’m Tiirkgesini okumanin giinah oldugunu diistinen dgrencilerle bile karsilagtigini sdylemesi
dikkat cekicidir.

Cocuk olduklart i¢in onlardan ¢ok sey beklemedigini soyleyen O.21, “Tohum ekip sulamak misalidir bu.
Cocugun; abdesti, Kur'an’a sayguyi, Kur'an okunurken dinlemeyi, susmayr 6grenmesi bile ¢ok dnemlidir” diyerek
biiytik degisimlerin zaman iginde olacagina dikkat ¢ekmistir. Buna karar vermek icin daha erken oldugunu
diistinen O.9 ise, “Kur’'an-1 Kerim dersinin ogrencinin davramslarina, dindarligina ve ahlakina olan etkisi kisa vadede
ol¢iilebilecek bir nitelik tasimamaktadir. Derste yapilan etkinlikler, onlarin zihinlerine iglerken bunlarin davramsg haline

212 kisi: 0.1, 0.3, 0.4, 0.6,0.7,0.8, 0.9, 0.12, 0.14, 0.15, O.17, O.23.
35 kisi: 0.1, 0.6, 0.8, 0.12, O.17.
10.6,0.8,0.17.
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déniismesi belli bir siire¢ alacaktir” diyerek zaman icinde 6grencilerde gerceklesecek olumlu degisimler adina
umitli oldugunu belirtmistir.

Ogretmenlerin bir boliimii derslerin 6grencinin davranuslarina etkisi oldugunu diisiiniirken diger bir
bolimii® gozlemlerinden yola c¢ikarak bu dersin 6grencilerin dindarligina, ahlakina ve davranislarina
belirgin bir etkisinin olmadigin ifade etmistir. 0.3, O.16 ve O.23 genelde 1liml1 ailelerin ¢ocuklarinin Kur’an-
1 Kerim dersini sectiklerini belirtmistir. Fen lisesinde gorev yapan O.6 ise, 6grencilerin davranislarinda
popiiler kiiltiiriin etkisini dile getirmis ve su ifadeleri kullanmistir: “Sadece Kur’an-1 Kerim dersi igin degil,
biitiin din alamindaki dersler icin genel bir degerlendirme yaptigimda dSrencilerin dindarligina, ahlakina ve
davramglarina etkisinin cok fazla olmadigimi diisiintiyorum. Ashinda d6grenciler pek cok seyi biliyor. Fakat uygulamaya
gelince, cocuklar popiiler kiiltiir icinde catigma icine diigiiyor.”

Kur’an'in mesajina yonelik konularin verimli islenemedigini diistinen O.11 ve O.24 ise, dersin
islenisinin dgrencilerin Kur’an't yiiztinden okuyabilme yeteneklerini gelistirmek odakli oldugunu ifade
etmis, diger bir katilimc1 O.20 ise, meal calismasi olmayinca davrams degisikliginin gozlemlenemedigini
belirtmistir. Konuyla ilgili baska arastirmalar 6grenci ve velilerin Kur'ant anlama, yorumlama gibi
konularda beklentilerinin olmadigina dikkat cekmistir. Veli ve 6grencilerin beklentisi, Kur’ant ytiztinden
gtizel bir sekilde okumaktir. Aym arastirmaya gore ogretmenlerin biiyiik kismu Kur'an-1 Kerim dersinde
Kur’an’1 yiiztinden okuma tizerine yogunlasmis durumdadirlar (Ciftci, 2017, 112). Bir diger arastirmaya
gore ise ogretmenler, 6grenci ve ailelerinin en kisa zamanda Kur’an okumaya ge¢me beklentileri oldugunu,
bu ytizden 6gretmenlerin de derste ytiziinden okumaya daha fazla énem verdiklerini, Kur’an’1t anlama
boyutunun ise eksik kaldigin1 belirtmislerdir (Bahgekapili, 2013, 217).

Katilime1 goriisleri ortaya koymaktadir ki bu ders 6grencilerin kutsal kitaplar: olan Kur'an't Kerim’i
tanimalar1 ve onunla miinasebet kurmalar: bakimindan 6nemli bir imkan ve firsattir. Hatta bu noktada yaz
Kur’an kurslarinin bir takim eksiklik ve olumsuzluklarini da tolere edebilecek bir nitelige sahiptir. Ancak
derse ait hedeflerin Kur’anin mesajina ve dogru okunmasimna yonelik olarak ikiye ayrildigr diistiniilecek
olursa dgretmenler, velilerin beklentilerinin daha ¢ok yiiziine okuma tizerine odaklandig1 neticede dersin
uygulamasinin da bu konu tizerine yogunlastigi dolayisiyla Kur'an'in mesajini isleme boyutunun zay:f
kaldig1 hususuna dikkat gekmektedirler.

4.2. Ogretim Programi

Arastirma cercevesinde ogretmenlere “Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi 6gretim programini takip
ediyor musunuz? Ogretim programi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” seklinde bir soru yoneltilerek
programla ilgili sorunlar tespit edilmeye calisilmistir. Verilen cevaplar neticesinde 6gretmenlerin, 6gretim
programimin smif ortaminda eksiksiz uygulanabilmesini ve programdaki amag¢ ve hedeflerin tamamina
ulasilmasini ok miimkiin gormedikleri ortaya ¢ikmusgtir.

Arastirma kapsamindaki 6gretmenlerin yaklasik yarisi® ogretim programini takip ettiklerini ve
miifredat konusunda sikinti yasamadiklarini belirtmislerdir. Programi begenmemekle beraber onu takip
eden 0.6, 6grencinin istekli olmasinin 6gretim programindan ¢ok daha énemli oldugunu vurgulamistir.

Ogretim programiny, aceleyle yapilmus bir program olarak nitelendiren O.9'un sdyledikleri ise dikkat
cekicidir: “Evet, dSretim programim takip ediyorum. Lakin aceleyle yapilnus bir program oldugunu diisiintiyorum.
Programin hedefleri sanki sahada meydana gelebilecek olumsuz ihtimalleri g6z dniine almadan olusturulmus gibi.
Zaten bu dersi veren 6gretmenlerin ¢o§unun programu dikkate almadigini, cami usulii bir 6gretim gerceklestirdigini
diigtintiyorum.” 11k yillarda 6gretim progranmini takip etmedigini sdyleyen O.7 ise, 6gretim programini takip
etmeye basladiktan sonra da basari1 seviyesinde pek bir farklilik olmadigini belirtmistir.

Katilmcilardan bir kismi ise” dgretim programini kismen takip ettiklerini belirtmektedir. Bu
gortisteki katilmcilardan O.3, “Ayni zamanda hem Kur'an 6§retilmesi hem o§rencilerin Kur'an okuyuslarinin
gelistirilmesi hem sure takibi hem de programin uygulanmasi neredeyse imkdnsiz” seklindeki sozleriyle bu
konudaki gerekgesini ortaya koymustur. O.21 ise 0.23 ise, 6gretim programinda olan her seyi derste
gerceklestiremediklerini Kur’an okunmasina daha ¢ok zamanin ayrilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Programun gelistirilmesine yonelik O.11, “Dersin uygulamaya doniik kazanimlar diizenlenerek Kur'an-1
Kerim'in igeriginin 6gretimine gereken zamam ayiracak bir miifredat gelistirilebilir” derken O.1, “Kur'an egitimi,
namaz dua ve sureleri daha dnce verilmelidir. Ben Kur’an-1 Kerim dersinde Yasin, Miilk, Nebe ve Amenerrasiilii’yii
okutuyorum. Ciinkii bu sureler toplumda faziletli olarak biliniyor, okunma ihtiyact oluyor” seklindeki fikriyle
Ogretim programinda yapilabilecek degisikliklerle ilgili onerilerde bulunmuslardir. Konuyla ilgili
Bahgekapilinin arastirmasinda da benzer bir yaklasimla 6gretmenler, ilk yil Kur'an okuma becerisi

58 kisi: 0.3, 0.6, 0.11, O.16, 0.20, 0.23, ©.24, O.25.
611 kisi: 0.6, 0.7, 0.9, .10, 0.11, O.14, ©.17, ©.18, ©.20, ©.22, O.25.
710 kisi: 0.1, 0.3, 05, 0.8, .15, 0.16, O.19, 0.21, ©.23, O.26.
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kazandirilmasi ve temel ezberleri tamamlamalarinin, sonraki siirecte ise Kur’an’in anlamina dair konularin
verilmesinin daha uygun olacagini belirtmislerdir (Bahgekapili, 2013, 217).

Ogretmenlerden bazilar1 ise8 6gretim programini takip etmekle beraber dgrencilerin ihtiyaglarina
gore eklemeler ve diizenlemeler yaptiklarini sdylemistir. Bunlar disindaki bir kisim 6gretmenin ise® 6gretim
programini takip etmedikleri goriilmektedir. O.12, miifredatin ortaokul 6grenci seviyesinin istiinde
oldugunu ifade ederek ortaokullar i¢in ayri bir 6gretim programinin hazirlanmas: gerektigini dile
getirmistir. Ogretim programinin uygulanmast i¢in zamanin yetmedigini sdyleyen O.24 ise kendilerinden
beklenenlerle uygulama arasindaki uyumsuzluktan bahsetmistir.

Goruldugu tizere bir kisim Ogretmen Ogretim programini takip etmediklerini ifade etseler de
gogunluk programu takip etmektedir. Ancak neredeyse ogretmenlerin tamamina yakini programin
eksikliklerine ve yetersizligine vurgu yapmakta hatta bazilari programi gelistirerek uyguladigin ifade
etmektedirler. Programu takip etmediklerini ifade edenler ise ders saatinin ilgili programi uygulamaya
yetersiz oldugu veya programin 6grenci seviyenin tizerinde oldugu gibi gerekgelerle uygulamadiklarina
dikkat cekmektedirler. Bu da gostermektedir ki programlar uygulamadaki zorluklar g6z 6ntine alinarak
ogrenci diizeylerine ve Ogretmen ihtiyaclarina gore yeniden diizenlenerek, teoriyle pratik arasindaki
uyusmazliklarin giderilmesi gerekmektedir.

4.3. Egitim-Ogretim Siireci

4.3.1. Ders Kitab:

Ders kitabi, 6gretmenin genel olarak derste en fazla yararlandigi 6gretim materyalidir. Bu
oneminden dolay1 ¢alisma grubundaki 6gretmenlerimize ilgili ders kitab1 hakkindaki goriisleri sorulmustur.
Katilimailardan O.11, O.13, 0.17, O.18 ve 0O.26 ders kitabini kullandig1 ve takip ettigini ifade ederken,
cogunluk!® ders kitabini kismen takip ettigini bunun yaninda farkli yardimci kaynaklart da kullandiklarin
ifade etmislerdir. O.1, ders kitabinin okullara 6grenci sayisina gore gelmedigini ve derslerinde kaynak
sorunu yasadiklarim belirtirken, O.14 ve O.25, olusturulan sinuflarda 6grenci seviyelerinin ayni olmadigin,
elif-ba, harfler, harekeler ve okunuslarin biitiin smif seviyelerindeki kitaplarda olmasi gerektigine dikkat
cekmistir. Gorer'in arastirmasinda da ogretmenler benzer hususa dikkat ¢ekerek harflerin ve alfabenin
Ogretimi i¢in ders kitablarina calisma sayfalarinin eklenebilecegi ifade etmislerdir (Gorer, 2015, 57).

0.15, 0.17, O.19 ve O.20 ise ders kitaplarinin daha renkli ve daha eglenceli olabilecegini tnerirken
0O.16, dersin bir calisma kitabinin olmasi gerektigini soylemistir. Dersle ilgili bir diger arastirmada da
Ogretmenler calisma kitabinin var olmas: ve kitabin daha renkli, eglenceli, etkinlikli olabilecegini dile
getirmiglerdir (Meydan, 2015, 685-686). Bu durum ile ilgili O.21, “Bulmacalar veriyorum. Bulmacalar kitapta
olsa ¢ok daha iyi olur. Etkinlikler 6zellikle besinci simif kitabinda olmal. Ben bunlar igin ekstra ¢aba harcryorum.
Aragtirtyorum, fotokopi cektiriyorum, yazdiriyorum. Kitapta etkinlikler olmal. ESlenerek ogreteceksek dgretmene arti
yiik olmadan ders kitabi ihtiyaci karsilamalidir” diyerek ders kitabiyla ilgili beklentilerini ifade etmistir.
Ogretmenlerin bir kism ise!! ders kitabim hig takip etmedigini belirtmistir. Bunlardan O.10, “Ders kitabi,
okula hi¢ gelmedi. Kitabin kapagindan bile hi¢ haberim olmadi” diyerek ders kitabini kullanmamasinin nedenini
aciklamistir.

Konuyla ilgili diger arastirmalarda ortaya ¢ikan ortak husus 6gretmenlerin Kur’an-1 Kerim ders
kitabi genel olarak icerik ve sekil agisindan begenmediklerini ifade etmeleridir. Bu ytizden birgogu ders
kitaplar1 yerine farkli materyaller kullanmaya yonelmektedirler (Bahgekapili, 2013, 239; Ciftci, 2017, 224;
Meydan, 2015, 686). Neticede arastirmamizla birlikte diger arastirma verilerini bir biitiin olarak ele
aldigimizda, ders kitaplarinin nitelik ve nicelik bakimindan yetersiz oldugu, gelistirilerek farkli ihtiyag ve
farkl diizeylere gore giincellenmesinin bir zorunluluk olarak ortaya ciktig1 goriilmektedir.

4.3.2. Sinif Mevcutlar1 ve Seviye Farkliliklar:

Calisma grubundaki katilimcilara, “Kur’an-1 Kerim dersindeki smif mevcutlar: ne kadar? Sizce simuf
mevcutlarinda ideal say1r ne olmalidir?” seklinde sorulmustur. Bu konuda goriis belirten 6gretmenlerin
yarisindan fazlasi'? kalabalik siniflara sahip olduklarini belirtmislerdir. Bu katilimcilar amag ve hedeflere
ulasma noktasinda kalabalik siniflar1 ciddi birer engel olarak gormektedir. Sinif mevcudunun 5. siniflarda 40
kisi oldugunu svyleyen O.1, “Sinif kalabalik oldugunda bir ¢ocuga bir satir bile okutamiyorum. 14 kisilik baska bir
simifta ogrencilerle daha bireysel ilgileniyorum. Béylece daha kaliteli bir dgretim gerceklestiriyorum” diyerek smf
mevcudunun dersin verimliligine olan etkisini, girdigi iki smufta yaptig1 kiyaslama ile dile getirmistir.
[stanbul’da bir ortaokulda gorev yapan O.8 ise, “60 kisilik siniflarda Kur'an-1 Kerim dersini islemeye calistyorum.

80.1,0.15,08.
00.2,0.12,0.13,0.24.
1013 kisi: 0.1, 0.3, 0.4, 0.6,0.8,0.9,0.14, 0.15, 0.16, 0.19, 0.21, ©0.23, O.24.
18 kisi: 0.2, 0.5,0.7,0.10, 0.12, ©.20, ©.22, O. 25.
1218 kisi: 0.1, 0.3, 0.5, 0.6, 0.8, 0.10, 0.11, 0.12, .14, ©0.17, .18, ©.19, O.21, ©.22, ©.23, .24, ©.25, O.26.
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Cok sagliksiz bir egitim siireci geciriyoruz. Segmeli derslerde bir iist smirm olmasi gerekiyor” diyerek simf
mevcudunun dnemli bir problem oldugunu dile getirmistir. Ogretmenlerin yarisi!® ideal sinif mevcudunun
en fazla 20 kisi olmasi gerektigini ifade ederken, diger yarisi® bu saymin 15 olmasi gerektigi
kanaatindedirler.

Smiflarin mevcudu konusunda oldugu gibi aymnu smuftaki seviye farkliliklarini da katilimeilarin kahir
ekseriyeti'® 6nemli bir sorun olarak goérmektedirler. Bundan dolay: dersin uygulama imkammn gelistirmek
i¢in seviye smiflarinin olusturulmasinin énemine vurgu yapmuslardir. Bu durumu biraz daha aciklayan
0.12, O.14 ve O.24 okumay1 bilen-bilmeyen, sadece harfleri bilen, okumay1 ok iyi bilen gibi ¢ok farkh
seviyede bircok Ogrencinin aym smufta oldugunu, smiftaki bu seviye farkliigmin 6gretimi hem
zorlagtirdigini hem de bazi 6grenciler igin olumsuz sonuglar dogurdugunu sdylemislerdir. Ayrica O.12 ve
0O.14, sinif icinde seviye gruplari olusturduklarini ancak bu durumda da sinifin kalabalikligi ve siirenin
yetmeyisi yiiziinden gruplari kontrol etmenin zorlugunu yasadiklarini belirtmislerdir.

Gerek smiflarin kalabalik olusu gerekse bundan kaynakli olarak seviye simniflarmin problem
olusturmasi, baska arastirmalarda da vurgulanan ortak hususlar arasindadir (Ciftci, 2017, 216-218; Gorer,
2015, 38-39; Giirer & Keskiner, 2016, 252). Derse ait ilgili yonergede seviye gruplarmin olusturulmas: talep
edilmektedir (TTKB, 2013). Kur'an 6gretimi bireyin kendi hizinda 6grenmeyi gerceklestirecegi bir egitim
olmasindan dolay1 seviyesi ayni diizeyde olan 6grencilerin bir araya gelmesi makul bir segenektir. Ancak
Ogretmenlerin burada asil problemli gordiigii nokta, mevcutlarin genelde belirtilenin ¢ok tistiinde olmasi ve
bunun da bireysel ilgi stiresini oldukca aza indirmesidir. O halde bu sorunlarin iyilestirilmesi ve seviye
smiflarindan istenen verimin elde edilebilmesi, oncelikle smif mevcutlarinin ortalama bir diizeye
indirilmesiyle gerceklesebilecek bir durumdur.

4.3.3. Derste Kullanilan Yontem ve Yaklasimlar

Calisma grubundaki ogretmenlerimize, Kur'an-1 Kerim 6gretiminin daha etkili ve daha verimli
olabilmesi i¢in 6grenme ve Ogretme siireci icinde derslerde hangi yontem ve teknikleri kullandiklar:
sorulmustur.

Katilmecilarm  ¢ogunlugu®® Kur'anin yiiziinden okunmasinda, kissa ve meal ogretiminde,
ezberlenecek dua ve surelerde gorsel ve isitsel materyallerden faydalandiklari, sniflardaki etkilesimli tahtay1
kullanarak dersi daha verimli hale getirmeye calistiklarini belirtmiglerdir. Bunun yaninda O.15in kissalar
drama seklinde isledigini soylemesi de dikkate degerdir.

Ogretmenlerden bazilar1” derslerde gerek Kur’an-1 yiiziinden okuturken gerekse dua ve surelerin
ezberinde koro yontemini kullanmaktadir. Orkestra sefi gibi davrandigini sdyleyen 7 yillik 6gretmen O.21,
“Alally tahtadan ogrencilere ezber yaptirtyorum. Farkli hocalarin okuyuslarini dSrencilere dinletiyorum. Orkestra sefi
gibi simifin farkli boliimlerine sirayla okutuyorum” demistir. Ezberlenecek dua ve surelerde O.2 de bu
uygulamadan yararlandigin dile getirmistir. Koro yontemi bugtin hafizlik egitiminde de kullanilmakta olup
toplu tekrar seklinde ezbere asinalik kazanmak ve 6grencinin hatalarini kendisinin bulup dtizeltmesine katki
saglayan bir yontemdir.(Giineg, 2019, 185) Ozellikle ezberin altyapisi bu kisimda hazirlanmaktadir. Ayrica
bu teknikle zaman daha verimli kullanilabilmekte ve &grencilerin bireysel olarak hata yapma korkusu
yasamadan Kur’an egitimi alabilmelerine de firsat olusturulabilmektedir (Bayraktutan, 2017, 161-165).

Katilimcilarin bazilar1 ise’® bu teknik yerine 6grencileri tek tek dinleyip ilgilendiklerini dile
getirmiglerdir. 0.8, 0.10, O.21 ise Kur'an 6gretirken 6grencilerin birbirlerine destek olmalari igin akran
eslestirmesi yaptirdiklarini soylemislerdir. Ogretmenlerin bir bolimii'® derste 6grencileri ddiillendirdiklerini
soylemiglerdir. 10 yillik ©gretmenlik tecriibesine sahip O.17, “Ogrencilerin namaz dua ve surelerini
ezberlemelerini tesvik etmek icin yildiz tablosu olusturuyorum. Ezberledikleri her dua ve sure icin 6grenciler bir yildiz
alyor. Bu liste simifta asih duruyor. Ogrenciler de yildizlarini arttirmak igin cabaliyor. Odiil olarak 20 kisilik sinifta 16
ogrenci istedigim kalitede dua veya sureyi ezberleyebilirlerse piknik etkinligi yapacagum séyliiyorum” diyerek dua ve
sureleri ezberletirken dgrencileri 6diillendirdigini dile getirmistir. O.3, “Kur'an dgrenen dgrenciler icin 20
dakika ile stmirlanan, ailesinin de katildigr "Kur'an’a gecis kutlamas:” diizenleyip sinifa pasta ikram ediyorum ve burada
gekilen fotograflar: okul panosunda 1 ay boyunca sergiliyorum” derken, O.21 de benzer uygulamalarla dersi daha
cazip hale getirerek sevdirmeyi amacladigini su sozlerle belirtmistir: “Derse baglarken ‘Rabbi yessir ...” duasin
hep beraber okuyoruz. Mealini de bir ogrenci okuyor. Boylece biiyiik bir cosku ve heyecan ile Kur'an dersinde
olduklarini hissederek dgrenciler derse baslwyorlar. Kur'an okumaya gegen ogrenciler icin Kur'an’a gecis belgeleri

1313 kisi: 0.1, 0.2, 0.4, 0.6,0.7,0.8,0.9,0.13,0.16, 0.18, .19, ©.20, O.21.
1413 kisi: 0.3, 0.5, 0.10, .11, 0.12, .14, 0.15, 0.17, .22, ©.23, .24, ©.25, O.26.
1518 kisi: 0.1, 0.2, 0.3,0.5,0.6,0.7,0.8, 0.9, 0.11,0.12, 0.14, 0.15, 0.18, 0.19, .22, ©.23, .24, ©.26
1618 kisi: 0.1, 0.2, 0.6, 0.8, 0.9, .10, 0.11, ©.14, ©.15, O.16, ©.18, .19, ©.20, .21, ©.23, .24, ©.25, O.26.
178 kisi: 0.2, 0.8, 0.11, 0.17, 0.18, 0.21, 0.24, O.25.
180.10,0.13, 0.18, O.26.
197 kisi: 0.1, 0.2, 0.3, 0.4, 0.9,0.17, O.21.
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diizenleyip 6§rencilere pasta, birek, ¢orek, kalem, ayrag, rozet gibi hediyeler aliyorum.” Diger katilimcilardan O.5,
0.8, 0.11, O.14 ve O.16 da derslerini etkinlik ve oyunlarla daha eglenceli hale getirdiklerinin belirtmiglerdir.

Bazi katilimcilarin gerceklestirdigi gibi, gelisim dtizeyi dikkate alinarak derslerin bir takim
etkinliklerle tekdiizelikten cikarilmasi 6grenmeye olan ilgiye her zaman pozitif bir katki sunmaktadir. Bu
husus Kur’an ¢gretiminde daha bir énem kazanmaktadir. Nitekim yapilan baska bir arastirma sonucuna
gore de se¢meli din derslerinin etkinliklerle islenmesinin dersin segilmesini olumlu etkileyedigi sonucuna
varilmustir (Ciftci, 2017, 209-210, 251).

4.3.4. Ders Saatleri

Calisma grubundaki ogretmenlerin yarisindan fazlasi, dersin 2 saat olusunu yeterli
gormemektedirler. Bununla birlikte 0.3, 0.11, 0.17, 0.19, O.24 ve O.25 belirli sartlar olustugunda ancak ders
saatini yeterli gortirken; 0.3, O.11 ve O0.17 de sinuf mevcutlar: 15 oldugu takdirde ders saatlerinin yeterli
olabilecegini ifade etmislerdir. Ders saatinin 6grencilere gore farklilastiginm diistinen O.9 baz1 6grenciler igin
yeterli, bazilar1 6grenciler igin yetersiz kaldigmm vurgulamstir. O.10, O.13 ve O.18 ise ders saatinin ideal
oldugunu, fazlasinin biktirici olabilecegini vurgulamislardir.

Konuyla ilgili diger bazi arastirmalarda da 6gretmenler aymi probleme dikkat ¢ekerek Kur'an-1
Kerim dersi saatinin icerik agisindan yetersiz oldugunu dile getirmislerdir (Ciftci, 2017, 218; Giirer &
Keskiner, 2016, 239; Kotan, 2015, 95). Ogrenci sayilarinin ¢oklugu ve programm yogunlugu ders saatleri
acisindan handikap olusturmaktadir. O halde burada igerik(program)-ders saati-6grenci sayilar1 arasinda bir
uygunluk olusturulmas: gerkmektedir. Bunun gerceklestirilmesi dyle goziikmektedir ki dersle ilgili birgok
sorunun ¢oziilmesine imkan olusturabilecektir.

4.3.5. Fiziki Ortamlar

Okullar, birbirinden farkl: fiziki kosullara sahiptir. Okullarin bulundugu yerlesim yerleri de bunda
etkilidir. Baz1 okullar, yerlesim olarak sehir merkezinde bulunurken bazi okullar merkez disinda
bulunmakta, bir kisminda derslik sistemi, bir kisminda smuf sistemi uygulanmaktadir. Aymn sekilde bir
kisminda teknolojik imkénlar yeterliyken bir kismu bu imkanlardan mahrumdurlar. Bu sebeple calisma
grubundaki 6gretmenlerimize gorev yaptiklar: okullarin fiziki yeterlilikleri ile ilgili diistinceleri sorularak,
ortamlarin se¢meli Kur’an-1 Kerim dersine olan etkileri ortaya konulmaya calisilmisgtr.

Katilimcailardan O.1, 0.4, 0.6, 0.8, 0.11, 0.18 O.21, ©0.24, O.26, okul ve smiflarim fiziki olarak
yetersiz gormektedir. Bu 6gretmenlerden O.1, O.6 ve O.13 okulun fiziki durumunun ders agisindan yeterli
olmadigini, ders icin siif bulamadiklarini, ¢ok amacli salonda ders islemek zorunda kaldiklarmi
belirtmislerdir. Bunun yaninda O.1, “Okulumda kalic materyallerin simf icinde hazirlanabilecegi bir Kur'an sinif
yok. Se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi icin sinif olarak Beden Egitimi dersi olan dgrencilerin stniflarini kullanyoruz”
demistir.

Ortaokulda gorev yapan O.4, “Okulumuz depremde hasar gormiis bir binaya sahiptir. Bunun yaninda
okulumuzda tagimali 6grenciler de var” diyerek daha ciddi bir fiziksel yetersizlikten bahsetmistir. Dersle ilgili
ozel bir gereksinimden bahseden O.21, “Ogrencinin abdest almadan okula geldi§inde boyuna uygun, okulda abdest
alabilecegi bir yer yok. Lavabolar pis. En azindan d3rencilerin abdest alabilmesi icin bir lavabonun ayrilmas: gerekiyor”
diyerek Kur'an-1 Kerim dersi agisindan abdest alma mekdnlarina olan gereksinime vurgu yapmustir.
Meydan'in yaptig1 arastirmada da oOgretmenler, abdest alma yeri ve mescit gibi mekanlarin okulda
olmayisinin Kur’an-1 Kerim derslerinde 6grencileri zor durumda biraktigini belirtmislerdir (Meydan, 2015,
687).

Smiflarin ve okulun fiziki durumunu dersin 6gretimi igin yeterli gormeyenler yaninda, mevcut
durumlarini yeterli bulan 6gretmenler de? bulunmaktadir. Yine okulunun fiziki imkéanlarimi yeterli géren
bir katilimer olan O.13 ise, “Kur'an ogretiminde asil onemli olan, dSrencilerin istekli olmasidir. Istekli olan
dgrenciler, fiziki imkdnlar ne olursa olsun basarili olurlar” diyerek aslolanin 6grenci ilgisi olduguna dikkat
cekmistir.

Gortiliiyor ki dersi veren 6gretmenlerin onemli bir kismi 6grenme ortamlarmin yetersizligi ve
olumsuzluguna dikkat cekmektedir. Ogrenmeyi kolaylagtiran ©nemli hususularin baginda ortam
gelmektedir. Ogretim ortammin 6gretim konusuna uygun ve dikkat cekici bir sekilde dizaynedilmesi,
ogrenmeyi kolaylastiracag1 gibi onu cazip bir hale getirebilmektedir. Se¢gmeli Kur’an derslerinin de bu
sekilde olusturulmus ortamlarinda gergeklestirilmesi, onun 6gretimini kolaylastirip cazip hale getirecegi gibi
sonraki yillarda da se¢imini kolaylastiran bir faktor olabilecektir. Dontistimlii olarak her smifin kullanacag:
0zel Kur'an siniflarinin olusturulmas: Kur'an egitiminin kendine has ortaminin olusmasina da imkan
olusturabilecektir. Ayrica duvarlarinda panolari, afisleri, etkilesimli tahtas1/ projeksiyonu, sesli ve goriintiilii

200.5,0.6,0.7,009.
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materyalleri mevcut bir sekilde olusturulmus 6zel Kur’'an smflar1 8grencilerin derste daha ¢abuk motive
olmalarinda etkin rol oynayacaktir (Yilmaz, 2016, 36).

4.3.6. Olgme ve Degerlendirme

Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi, miifredata ilk olarak dahil oldugunda notla degerlendirilmezken,
daha sonra vyapilan degisikliklerle 2014-2015 egitim-6gretim yilindan itibaren not tizerinden
degerlendirilmeye baslanmuistir. Ogretmenlere “Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinin notla degerlendirilmesi
ogrencileri nasil etkiledi?” sorusu yoneltilmis buna karsilik oOgretmenlerin tamami dersin notla
degerlendirilmesini faydali gordiiklerini sdylemislerdir. Ayrica O.1, 0.10, O.11, 0.14, O.21 ve 0.25 gibi
katilimcilar dersin notla degerlendirilmesinin dersin 6nemsemesi agisindan gerekli oldugunu belirtmislerdir.
0.8 uygulamanin 6grenciyi daha disiplinli ve 6zverili calismaya sevk ettigini, O.13 6grenciyi motive ettigini,
0.19 ogrencilerin derse calisip geldiklerini, O.12 ise 6grencilerin dersi daha ciddiye aldiklarim
vurgulamuslardir. Se¢meli Kur'an derslerinin akademik agirhiginin yetersiz olusu ve derslerin notla
degerlendirilmeyisinin 6grencilerin motivasyonuna ve dersin verimliligine olumsuz etkide bulunmasi
hususu, bagka arastirmalardaki ogretmenlerin de ortak vurgu yaptigi bir konulardan biridir (Glirer &
Keskiner, 2016, 247; Meydan, 2015, 688).

Ogretmenlere ayrica “dlgme ve degerlendirme stirecini planlarken nelere dikkat ediyor ve
degerlendirmeyi nasil yapiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek olgme ve degerlendirmeyi nasil yaptiklar
konusundaki tutumlarini paylasmalar1 istenmistir. Not verirken 6gretmenlerin ¢ok azinin?' sadece yazili
yaptig1 goriilmektedir. Yazili yaptigin soyleyen 11 yillik 6gretmenlik tecriibesi olan O.1, “Not ortalamaya etki
ettigi icin yazihdan once 6§rencileri calistiriyorum. Ogrencilere calisma kigidi veriyorum. Boylece dgrenciler iyi notlar
aliyorlar” demistir.

Ogretmenlerin bir kismi22 hem yazili hem sozlii uygulama sinavi yaptiklarim belirtmiglerdir. Yazil
yaparken biitiin 6grencilerin cevaplayabilecegi sorular sorduklarini, uygulama smnavinda ise 6grencilerin
seviyelerini dikkate aldiklarini belirtmiglerdir. O.24, “Yazili yaparken her grup 63renciye gdre soru hazirliyorum.
Ogrenciler okumay: 6grenirken yazmay: da dgreniyorlar. Arapca yazi yazmay: ne kadar 6§rendiklerini gormek icin
yazili smav yapryorum. Konulara gére olcekler hazirlayip ders icindeki d3rencilerin durumlarina bakarak okuma
becerilerini degerlendiriyorum” diyerek dereceli puanlama anahtarim not verirken kullandigimi sdylemistir.
O.11 ise, “Olgme ve degerlendirmeyi Ggrencilerin hem teorik bilgileri hem de uygulamaya déniik cabalarina gére
yapryorum” demistir.

Katilimcilarin yarisindan fazlasinin? hig¢ yazili sinav yapmadigi ve uygulama sinaviyla yetindigi
goriilmektedir. 0.2, 0.9 ve O.15 siireci degerlendirdiklerini (+) ve (-) ile degerlendirme yaptiklarin
soylemislerdir. 0.4, 0.6 ve O.13 ise notlar1 verirken 6grencilerin seviyelerine ve sinif ici durumlarina dikkat
ederken; dgretmenlerden bir digeri (0O.10) not verirken bilenle bilmeyeni olabildigince farkli tutmaya
calistigini ifade etmistir. Kazanimlar1 dikkate alan O.26, “Ogrencilerin her okuyuslari icin 100 iizerinden
puanlama yapryorum. Bunun igin kendi gelisimlerini ve kaginct sinif ise o kazanimlar: dikkate aliyorum. Her ders
degerlendirme yaptigim icin 6Srenciyi haftalik olarak takip etmek kolaylasiyor. Donem sonunda ise vermis oldugum
puanlary ve Srencinin dersteki tutum ve davramslarini da g6z oniinde bulundurarak tekrar degerlendirme yapryorum”
diyerek uygulamasi hakkinda bilgi vermistir. Not verirken haftalik stire¢ degerlendirme tutanaklar
hazirladigim soyleyen O.8 ise siireg degerlendirmesi yaptigini belirtmistir.

Olgme ve degerlendirme yaparken belli bir sinav takviminin olmadigim belirten O.6, Ayete’l-Kiirsi
gibi baz1 ayetlerin ezberlenmesini sinav notu olarak degerlendirdigini belirtmistir. O.17 ise, 8grencilere not
verirken e-okul sisteminde uygulama notu igin alanin olmasi gerektigini dile getirmistir.

Katilimcilardan O.1, 0.3, 0.5 ve 0.6, Kur’an-1 Kerim dersinin segmeli olmasi sebebiyle 6grencilere
genellikle yiiksek not vermeye calistiklarini séylemistir. Yiiksek nottan kast ettigini aciklayan O.3 ve O.19,
okuldaki DKAB 6gretmenleri olarak biitiin 6grencilere 100 verdiklerini eklemistir. O.1 ise en diisiik notun,
85-90 oldugunu dile getirmistir. Olgme ve degerlendirme hususunda O.12, 0.13, 0.23 ve O.26 adalet
konusuna deginerek bu acidan 6grencilerin seviye farkliliklarmin géz 6niinde bulundurulmas: gerektigini
belirtmislerdir. Uygulamali degerlendirme taraftar 10 yillik 6gretmen O.17, “Segmeli Kur’an-1 Kerim dersinde
iyi calisan dSrencinin hakkinm yemeden seviye olarak diisiik seviyedeki 6grenciyi de tizmeden ilerlemeye ve 6grencilere
not vermeye ¢aliszyorum” demistir. Kotan'in yaptig1 arastirmaya gore ise 6gretmenler, se¢meli din derslerinde
olgme ve degerlendirme ile ilgili daha cok “performans degerlendirme” ve “sozlii smav” yapilmasi
gerektigini diistinmektedirler.

Bu goriislerinden hareketle ortaya ¢ikmaktadir ki 6lgme ve degerlendirme konusunda 6gretmenler
arasinda bir birlik mevcut degildir. Ogretim programinda bu ilkelerin nasil saglanacaginin agiklanmamasi

213 kisi: 0.1, 0.16, O0.25.
26 kisi: 0.2,0.7,0.9,0.11, 0.21, ©.24.
217 kisi: 0.3, 0.4, 0.5, 0.6, 0.8, 0.10, 0.12, 0.13, .14, ©.15, ©.17, 0.18, ©.19, ©.20, ©.22, ©.23, O.26.
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ve daha ayrmntili 6nerilerin bulunmamasi ise bir eksikliktir. Programda 6grenme-6gretme stireglerinde veya
Olcme ve degerlendirmede hangi yontem ve tekniklerin kullanilabilecegi, hangi tiir etkinliklerin
yapilabilecegi gibi konularda orneklere yer verilmesine ihtiyagc vardir. Ogretim programindaki
“Aciklamalar” kisminda da ogretmenlere yardimci olabilecek agiklamalara yeterince yer verilmedigi
goriliir. Bu durum o6lgme ve degerlendirmede birlik olmamasmin bir baska nedeni olarak ortaya
cikmaktadir.

4.3.7. Dersin Se¢ciminde Etkili Olan Faktorler

Calisma grubundaki 6gretmenlerimize sorulan bir diger soru, “Kur’an-1 Kerim dersinin secimi
konusunda okul idarenizin ve okulunuzdaki diger oOgretmenlerin tutumlari nasildir?” seklindedir.
Ogretmenler, Kur'an-1 Kerim dersinin segmeli olmasi sebebiyle oncelikle 6grenci ve velilerin dogru
bilgilendirilmesi gerektigini diisinmektedirler. Bu konuda bazi 6gretmenler, okullarinda herhangi bir
problemin olmadigim ifade ederken bazilari elestirilerde bulunmustur. Katihmcilarin bir kismi** okul
idaresinin ve brans Ogretmenlerinin olumsuz tutumuna dikkat ¢ekmistir. Veliler ve o6grencilerin ders
seciminde bilgilendirilmedigini svyleyen O.1 bunu su ctimlelerle ifade etmektedir: “Segseniz de acilmayacak
dendigi icin ogrenciler dersi secemiyor, segmeli olan diger derslere yonlendiriliyorlar. Okul idaresi, Kur’an-1 Kerim
dersini segmek igin d3renci ve velilerinden dilekge istiyor. Velileri okula ¢agirarak Kur’an-1 Kerim dersinin secimini
zorlagtirtyor. Simif rehber 6gretmeni ve okul idaresi ders acilmayacagimi soyleyerek yanhs yonlendirme yapiyor. En
azimdan bu dersin segiminin engellenmemesi saglanmalidir” Bu konuda yapilan iki ayr1 arastirmada da, derslerin
secimi konusunda ogrenci ve ailelerin yeterli sekilde bilgilendirilmedikleri hususuna ozellikle dikkat
cekilmistir.(Bahcekapaili, 2013, 203; Nazike, 2015, 78)

Katilimcilardan O.2 ve O.15 diger branglardaki 6gretmenlerin, bazen ek ders kaygisiyla bu derse
olumsuz tavir takinabildigini hatta bu dersin bir bos ders gibi algilanabildigini belirtmislerdir. Ortaokulda
gorev yapan O.17, Kur’an dersinin ise siireklilik isteyen ve ne kadar uzun siire alinirsa o kadar ilerlemenin
uygun olacagt bir ders oldugunu, buna mukabil okul idaresinin 6grencinin bu dersi bir kere se¢gmesini
yeterli buldugunu sdylemistir. O.21 ise segmeli derslerin ilk senesinde hem okul idaresi hem de 6gretmenler
tarafindan bu dersin istenmedigini belirtmistir.

Dersin segimini okul idaresinin sinirlandirdigini soyleyen O.14, “Okul idaresi ¢zellikle 8. simiflarda
liselere giris stnavinda soru ¢ikan derslere yogunlagilmasini istiyor. Bu yiizden genelde bes ve altinct siniflarda Kur’an-
1 Kerim dersi segiliyor” demistir.

Okul miidiiriiniin olumsuz tutumundan bahseden O.19, “Dersin acilmas: konusunda okul idaresi cok da
istekli degil. Diger dini dersleri secenleri de bir derste birlestiriyorlar. Ilk iki yil boyle yaptilar. Sonra bu konuda iistiine
gidip 1srarct olduk. Boylece dersin acilmasin sagladik. Bu sefer de talep cok oldu. 50 kigilik sinif olugtu. 1000 tane
ogrencimiz var. Buna ragmen sadece 5. simiflarda bir sumif agildr. Okul idaresi ise bu sinifi ikiye bélmeye yanasmadi”
diyerek yasadig1 zorluktan bahsetmistir. Bahgekapili’'min yaptig1 arastirmada benzer sonuglara deginmis ve
bu derslerin secimi konusunda bazi okul idaresi ve &gretmenlerin olumsuz tutum ve davraniglarmin
olduguna dikkat cekmistir (Bahgekapali, 2013, 203).

Dersin secimene karsi bu olumsuz tutum ve tavirlara ragmen, katilimci 6gretmenlerin gogu okul
idaresinin ve diger brans dgretmenlerinin olumlu tutumundan bahsetmistir. Konuyla ilgili bir arastirmaya
gore de okul miidiirleri, olumsuz tutumlardan kaynakli degil brans 8gretmeninin olmamasi, okulun fiziki
sartlarinin yetersiz olmasi ve okuldaki arag, gereg, mekan eksikligi sebebiyle bu dersleri agmamaktadirlar
(Oziit, 2014, 53-61).

Arastirmada katilimcilarin tamamina yakini ders se¢iminde daha ok ailelerinin etkili oldugunu
diistinmektedirler. 0.9, O.11, O.14 ve O.18 ders secimlerinde 6zellikle ailelerdeki akademik beklentiye
dikkat ¢ekmiglerdir. O.11, “Aile, cocugunun Kur'ant 6¢renmesini ya da gelistirmesini istedi§inde 6§renci, dersi
seciyor. Akademik bagsar odakli olan ailelerde ise 6grenciler, stnav konularina yakin olan dersleri seciyor” demistir.
Velinin derse karsi olumsuz tutumunun etkisinden bahseden O.3 de ailelerin din egitimine verdikleri
onemin ya da bakig agisinin ders segiminde etkili oldugunu sdylemistir. Diger bir katilimc1 O.4 ise “Diistince
yapuar: bakvmindan ailede olumsuz bir diisiince varsa dersi segmeleri imkinsiz. Ancak dgretmenin tutum ve
davramslar: bazen olumluya cevirebiliyor. Ogrencinin istek ve arzusunu ortaya cikararak dersi segmesinde etkili olur”
seklindeki yaklasimiyla 6gretmenini seven 6grencilerin, ailelerinin diistincelerine ragmen dersi secebildigini
belirtmistir.

Katilimcilardan bazilar1,? kendi istegiyle dersi segcmeyen 6grenciler icin Kur’an-1 Kerim dersinin pek
verimli olmadigini, o dgrencilerin ekstra motive edilmelerinin gerektigini, biitiin ¢abalarin bunun bazen
yetersiz kalabildigini belirtmislerdir. Bu ytizden 6grencilerin dersi kendi istekleriyle se¢mesinin 6nemli
olduguna vurgu yapmuglardir. O.23, “Ogrenciler, secmeli Kur'an-1 Kerim dersinde caligmyorlar. Bu da dersteki

25 kisi: 0.1, 0.14, 0.17, .19, O.26.
5 (9 kisi; 0.1, 0.3, 0.6, 0.7, 0.10, .11, 0.12, .23, ©.24)
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verimi diisiiriiyor. Isteksiz olan dgrenciyi zorlamak diger 6grencileri de olumsuz etkiliyor” derken .24, bu
ogrencilerin calismadiklari icin Kur’an-1 Kerim 6gretiminde ilerleyemediklerini ilave etmistir.

Farkl1 bazi arastirmalara gore ise 6grencilerin kendi istegiyle dersi segmemesi 6gretmenler agisindan
onemli bir sorun olarak goriilmektedir (Ciftci, 2017, 214-216; Meydan, 2015, 687). Pamuk ve Kiraz'in
arastirmasina gore okullarin yariya yakininda se¢meli derslerin belirlenmesi stirecinde okul yonetimlerinin
belirgin yoénlendirmesinin oldugu sonucu bulunmustur (Pamuk & Kiraz, 2016, 985). Oyleki aragtirmamizda
da benzer sonuglar ortaya ¢ikmis ve 6gretmenlerin birgogu? ders seciminde okul idaresi ve ders 6gretmenin
etkisinden bahsetmislerdir.

Goruldiugt gibi derslerin seciminde okul idaresi ve Oogretmen yaninda veli etkisinin ve
beklentilerinin etkili oldugu gozlemlenmektedir. MEB’in genelgesinde se¢meli derslerin 6grencilerin ilgi,
yetenek ve istekleri dogrultusunda velisinin de rehberliginde ©grenci tarafindan segilmesi
beklenmektedir(MEB, 2012b). Velinin goriisii énemli olmakla birlikte bu seg¢imde g¢ocugun goriisiine
basvurulmasi onun dersi kendinin segip benimsemesi yoniinde bir rehberligin yapilmasi, dersten daha
nitelikli bir sekilde istifade edilmesinde oldukca 6nem arz etmektedir. Secimlik derslerde 6grencilerin ilgi ve
istekleri goz ardi edilmemeli, bu derse karsi tutumunun olumsuzlugu halinde ise bunun sebepleri
arastirilarak giderilmeye ¢alisilmalidir.

4.3.8. Ogretmen Yeterliligi

Calisma grubundaki ogretmenlerimizden yiiksekogretimde aldiklar1 egitimi Kur'an-1 Kerim
ogretimi acisindan degerlendirmeleri istenmistir. Ogretmenlerin bir kismi?’ tiniversitede aldiklar1 egitimin
yeterli oldugunu distinmekteyken kalan kismu aldiklari egitimi yeterli gormediklerini belirtmislerdir.
Ozellikle DKAB boliimii mezunlari iiniversitede aldiklari Kur’an-1 Kerim dersini hem miifredat hem de stire
acisindan yetersiz gordiiklerini belirtmislerdir. Bagka arastirmalarda da DKAB boliimii mezunlar1 Kur'an-1
Kerim dersinde kendilerini yeterli gormezken diger ogretmenler de zorlandiklarimi ifade etmislerdir
(Bahgekapily, 2013, 229; Giirer & Keskiner, 2016, 252). Yorulmaz'in bu konuya dair arastirmasinda da, Arap
harflerinin mahreglerini bilme ve uygulama konusuyla Kur’an-1 Kerim 6gretim metodlar1 konusunda egitim
fakiiltesi IDKAB bolimié mezunlari, ilahiyat fakiiltesi mezunlarina gore kendini daha yetersiz
hissetmektedirler (Bilal, 2014, 310).

Universitedeki Kur’an-1 Kerim dersine farkli acidan bakan O.5, O.17, .21 ve 0.25, fakiiltede tecvid
ve mahreci Ogrendiklerini, ezber yaptiklarini, Kur'an okuduklarimi ancak Kur’ant nasil 6gretmeleri
gerektigini 6grenmediklerini sdylemislerdir. Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olmak {izere egitim
aldiklarmi ve ve bunun Kur’an dersleri icin yetersiz oldugunu dile getiren O.2, O.17 ve O.21, bundan sonra
dgretmen olacaklara se¢meli derslerin 6gretme yontem ve tekniklerinin de 6gretilmesini 6nermislerdir.

Universitede aldiklar1 egitimi yetersiz goren dgretmenlerin bir boliimii2¢ kendilerini gelistirmek icin
cabaladiklarmn ifade etmislerdir. O.9 ve O.15, Kur’an-1 Kerim tilaveti icin 6zel ders aldigini sdylerken, O.5 ve
0.6 diizenli olarak Kur’an-1 Kerim okuduklarini ve anlamaya caligtiklarini belirtmiglerdir. O.6 ise “Din
dersinde konular: anlatirken konularin pekistirilmesi icin ayet meallerinden drnekler veriyorum. Giizel Kur’an-1 Kerim
okuyan tamnms ve giivendigim kigilerden de Kur'ant Kerim'i dinliyorum” demistir. O.14 ve O.20, kendini
gelistirme admma bazi yaymnlardan, kitaplardan ve internetten faydalandiklarimi belirtmislerdir.
Katilimcilardan O.15, .16 ve .23 ise bu konuda iyi olan hocalardan, {inlti hafizlardan siirekli Kur’an-1
Kerim tilavetini dinleyip tekrar yaptiklarini belirtmislerdir.

Calisma grubundaki 6gretmenlerimize son olarak mesleki gelisimlerine katki sunacak hizmet i¢i bir
egitime katilip katilmadiklar1 sorulmus ayrica, hem alan bilgisi hem 6zel 6gretim yontemlerini bilme ve
kullanabilme noktasinda kendilerini degerlendirmeleri istenmistir.

Ogretmenlerin yaris;,?® Kur'an o6gretimi konusunda hicbir hizmet ici egitim almadiklari
soylemislerdir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi ise’® hem alan bilgisi hem de 6zel 6gretim yontemlerini bilme
noktasinda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. 0.9, “Ug senedir 5., 6. ve 7. smiflarim Kur'an-1 Kerim
dersine giriyorum. Ozel gretim yontem ve teknikleri dersi almis biri olarak Ggrenmis oldugum bilgileri dgrencilere
aktardigim miiddetce kendimi yeterli goriiyorum. Kur’an-1 Kerim okuma konusunda oOgrencilere yetebilecegimi
diistiniiyorum. Bunun yamnda hem 6zel 6gretim yéntem ve teknikleri hem de Kur'an-1 Kerim okuma bilgi ve becerisi
teorikten ¢ok pratik uygulamalarda kendini gdsterdigi icin hi¢ kimsenin bu konuda tam bir yeterlilige sahip oldugunu
iddia edemeyecegini diigiiniiyorum” seklindeki yaklagimiyla yeterlilik konusuna farkl bir agidan yaklasmustir.

214 kisi: 0.1, 0.2, 0.4,0.5,0.8,0.9,0.10, 0.13, .14, 0.16, 0.17, .21, 0.22, O.24.
27 6 kisi: 0.1, 0.14, 0.16, .19, ©.20, O.26.
204,05,0.6,0.7,09, 013, 0.14,0.15, 0.16,0.20,0.21, O.22 ve O.2.
213 kisi: 0.1, 0.2, 0.3,0.4,0.5,0.6,0.7,0.8,0.9,0.10,0.12, 0.16, O.17.
3012 kisi: 0.1, 0.7, 0.8, 0.13, .14, 0.16, O.17, ©.19, ©.21, ©.22, ©.23, O.26.
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Ogretmenlerin  ekseriyeti3! alan bilgisi veya formasyon konularinda kendilerini yeterli
gormediklerini ifade etmislerdir. Bu katiimcilardan O.2, 0.3, 0.4, 0.12 ve O.25 ozellikle Kur’an-1 Kerim’i
yliztinden okuma ve mahregler konusunda kendilerini yeterli gérmediklerini ifade etmislerdir. Dort yildir 8
ve 9. siniflarin Kur’an-1 Kerim dersine girdigini ifade eden O.3, “Mahre¢ ve tecvid kurallarina uygun olarak
Kur’'an-1 Kerim’i okuyorum fakat tashih-i huruf konusunda kendimi eksik goriiyorum. Bu konuda egitim almam
gerektigini diigiiniiyorum” seklindeki sozleriyle ihtiyacina dikkat cekmistir. Ug yildir 5, 6 ve 7. smuflarin
Kur'an1 Kerim dersine girdigini soyleyen O12 ve O.20 de benzer ciimlelerle aym eksikliklere vurgu
yapmustir.

Daha 6nce Kur'an-1 Kerim 6gretme tecriibesine sahip oldugunu soyleyen katilimcilardan O.24,
“Kur’an kursu dgretmenlerinden 6grendigim yontemleri se¢cmeli Kur’an-1 Kerim dersinde kullaniyorum. Cocuklarin
ogrenme seviyelerinin farkli olmasi sebebiyle Kur'an kursundaki gibi tek tek ogrencileri dinleyerek ders isliyorum”
diyerek Kur'an kurslarinda kullanilan yontemleri Kur'an-1 Kerim dersinde kullandigimi dile getirirmistir.
O.10 ise, “Hem meslek lisesindeki stmiflarin hem de ortaokul 6. ve 7. stniflarn Kur’an-1 Kerim dersine girdim. Kur'an-
1 Kerim dersinde hitap ettigim kesimi g6z oniinde bulundurursak Kur’an’dan giindelik hayatta istifade edecekleri kistmi
ana fikir halinde vermeye Ozen g0steriyorum. Béyle yaptigim siirece dersin amacina ulastigim diisiintiyorum”
demistir.

Katilimclarin  yaridan fazlas®2  mesleki yeterlilik konusuna deginmis ve Diyanet Isleri
Baskanligindaki Kur'an kursu ogreticilerine seminerler diizenlendigi gibi Milli Egitimdeki Kur’an-1 Kerim
dersi 6gretmenlerine de boyle bir ¢alismanin yapilmasinin faydali olacagini belirtmislerdir. Kur’an 6gretimi
tizerine gerceklestirilen bir arastirmada da hizmet ici egitime ihtiyaci oldugunu diisiinen 6gretmenler, en
¢ok Kur’an-1 Kerim'i giizel okuma konusunda daha sonra ise Kur’an-1 Kerim 6gretimi ile ilgili yaklasim,
yontem ve teknikler konusunda kurs ve seminerlere olan ihtiyaclarmi dile getirmiglerdir (Kantar, 2008, 63-
64; Yiiksel, 2016, 27).

Ogretmenlerin beyani ve arastirmalarin da isaret ettigi gibi Kur'an egitimi ister imam hatip
liselerinde zorunlu olarak isterse ortaokul ve liselerde se¢cmeli verilsin bu dersleri 6gretecek 6gretmenlerin
sadece lisans diizeyinde aldiklar1 yetersiz egitimle bunu siirdiirmesi dogru bir yaklasim olmayacaktir. O
halde bu 6gretmenlerin ilgili ders kapsamindaki muhtevanin dgretimine yonelik ¢zel 6gretim yaklasimlar:
konusunda belli araliklarla donanimlarmin ytikseltilmesi gerekmektedir.

SONUC VE ONERILER

Ogretmen goriiglerine gore se¢meli Kur'an derslerinin mercek altina alindigi bu aragtirmada
probleme dair bir¢ok veriye ulasilmistir. Arastirmaya ait genel sonug sudur: Kur’an-1 Kerim dersinin se¢gmeli
olarak miifredata déhil edilmesi 6nemli bir gelisme ve firsat olarak nitelendirilmesine ragmen dersin
uygulamasina ait gerek program gerek materyal ve gerekse Ogretmen yeterlilikleri bakimindan birgok
eksiklikler bulunmaktadir. Ozellikle yaz Kur’an kursuna gidemeyen ama Kur’an-1 Kerim'i 6grenmek isteyen
ogrenciler i¢in Kur’an-1 Kerim dersi ¢ok biiyiik bir firsat olarak goriilmektedir. Gozlemlerinden hareketle
ogretmenlerin ¢ogunlugu, Kur'an-1 Kerim dersini segen Ogrencilerin dindarliklarinda, ahlakinda ve
davramiglarinda olumlu degisimlerin oldugunu diistinmektedir. Istenilen degisim hemen gozlemlenmese de
ogretmenler, Kur’an ahlakinin zaman iginde 6grencileri olumlu olarak etkileyecegini diistinmektedir.

Ogretmenlerin bilyiik ¢ogunlugunun 6gretim programini eksik ve yetersiz goérmelerine ragmen
programu takip etmeye calistiklar1 goriilmektedir. Smiflarin kalabalikligi, ogrencilerin Kur'an okumadaki
seviye farkliliklar1 ve ders saati 6gretim programinin uygulanmasini zorlagtiran hususlardir. Ogretmenlerin
biiytik bolumii ders kitabin yetersiz bulmaktadir. Ders kitaplarinin daha eglenceli, daha renkli, bol etkinlikli
hazirlanmasi 6nerisinde bulunmaktadirlar. Ders kitabini kullanmayan ya da kismen kullanan 6gretmenler,
yardimci kaynaklar: derslerinde kullanmaktadirlar.

Ogretmenlerin cogu, okul ve smiflarini fiziki olarak yeterli gormektedir. Bazilari ise segmeli Kur’an-1
Kerim dersi icin kullanilabilecek ayr1 bir dersligin olmasinin gerekliligine vurgu yapmustir. Ayrica gorsel
materyal agisindan etkilesimli (akilli) tahta kullanmamin 6nemine vurgu yapmuglardir. Ogrencilerin
rahatlikla abdest alabilecekleri yerler agisindan da okulun fiziki durumlari iyilestirilmelidir.

Ogretmenlerin tamamina yakini, segmeli Kur’an-1 Kerim dersinde harfleri 6gretmek, farkli kiraat
hocalarindan Kur’an okuyuslarint dinletmek, kissalar ile ilgili video ve slayt izletmek igin gorsel ve isitsel
materyalleri kullanmakta ve teknolojiden faydalanmaktadir. Ogretmenler derste fakli yontem ve teknikleri
kullanarak dersi daha verimli hale getirmeye calismaktadir. Ogretmenlerden bir kismi sinuflari gruplara
ayirma, koro seklinde tekrarlatma, bireysel olarak oOgrencileri dinleme, oyun ve etkinlikler ile dersi
islemektedir. Kur'an'in anlasilip uygulanmas1 gerektigi konusunda bir biling olusturmaya galisan, meal

3114 kisi: 0.2, 0.3, 0.4, 0.5,0.6,0.9,0.10, 0.11, 0.12, 0.15, 0.18, ©.20, ©.24, O.25.
214 kisi: 0.2, 0.3, 0.4, 0.5,0.6,0.9,0.10, 0.11, 0.12, 0.15, ©.18, ©.20, ©.24, O.25.
-1053 -



Vluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi &£ The Journal of International Social Research
Cilt: 12 Say:: 67 il 2019 J Volume: 12 Issue: 67 Year: 2019

Ogretimi yapan 6gretmenlerin oldugu goriilmektedir. Eglenceli etkinlikler ve ddiillendirmelerle 6grencilerin
derste mutlu olmalarini saglamaya calisan 6gretmenler de bulunmaktadir.

Dersin not tizerinden degerlendirilmesini 6gretmenler olumlu olarak karsilanmaktadir. Katilimeilar
dersin notla degerlendirilmesini, dersin 6nemsemesini saglayan ve galismaya tesvik eden bir faktor olarak
gormektedir. Ancak Ogretmenler, notla degerlendirme hususunda dikkatli olunmasi gerektigini
distinmektedir. Ciinki zayif not, 6grencileri Kur’an’dan sogutabilir ya da bir daha Kur’an-1 Kerim dersini
secmelerine engel olabimektedir. Olgme ve degerlendirme ile ilgili bazi 6gretmenler, biitiin 6grencilerin
cevaplayabilecegi yazili smavlar yaparken, bazi 6gretmenler bir sinavi ya da iki sinavi birden uygulama
smavi1 seklinde yapmaktadir. Uygulama smavinda bazi 6gretmenler dgrencinin seviyesine dikkat edip
ogrencilerin okuyusunu degerlendirirken, bazilar1 6grencilerin 6grenme stirecini degerlendirmektedir.
Ogrencilerin derse hazirlikli gelmelerini ve smif i¢i davraniglarini degerlendiren ya da yaptiklar1 ezberleri
goz oniinde bulundurup degerlendirme yapan 6gretmenler de bulunmaktadir.

Ogretmenlerin ifadelerine gore, baz1 okullarda okul idareleri ve 6gretmenler, segmeli Kur’an-1 Kerim
dersiyle ilgili yeterli ve dogru bilgilendirme yaparken, bazi okullarda yeteri kadar bilgilendirme yapmayip
dersin secilmesini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Ogretmenlere gore bazi okullarda farkli nedenlerle
ogrenciler, istedikleri dersi secememektedir. Ogretmenlerin ek ders kaygisi, 6gretmenin norm fazlasi olma
durumu, dersin bir kere segilmesinin yeterli goriilmesi, 6gretmenlerin branslarinin derslerin belirlenmesinde
dikkate alinmasi ile din, ahlak ve deger alanindaki derslerin birlestirilmesi gibi nedenler ders se¢imini
etkilemektedir. Ogrencilerin ders seciminde en ¢ok aileler etkilidir. Ailelerin Kur’an-1 Kerim dersine karsi
olan tutumu ile akademik olarak cocuktan ve okuldan beklentileri, ders secimlerini etkilemektedir.
Ogretmenler, ailelerden sonra okul idarelerinin, dersin segilmesinde 6grencileri yonlendirici olabildigini
diistinmektedir. Ogrencilerin ilgi ve istekleri de dersin segilmesinde etkili olmaktadir. Ogretmenler,
isteyerek dersi secen dgrenciler agisindan dersin daha verimli gectigini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin cogu, tiniversitede aldiklari Kur’an &gretimini hem stire agisindan hem de program
acisindan yetersiz gormektedir. Bu diistinceyi dile getirenlerin 6zellikle DKAB boliimii mezunu olduklar:
gorilmektedir. Ayrica dgretmenler; tniversitede Kur'an-1 Kerim’i nasil ogretecekleri ile ilgili egitim
almadiklarimi da ifade etmiglerdir. Bazi 6gretmenler, Kur'an okuyusu agisindan eksikliklerini dile
getirmistir. Ozellikle tecvid ve mahreg 6gretiminde zorlandiklarim soyleyen dgretmenler oldugu gibi bazi
Ogretmenler, alan bilgisi konusunda bazilar1 da mesleki formasyon agisindan kendilerini eksik olarak
degerlendirmistir.

Calismada sonucunda elde edielen veriler 1s181nda asagidaki oneriler sunulmustur:

1. Kur’an-1 Kerim dersini her sinf seviyesinde 6grencinin se¢mesi sebebiyle ortak 6gretim programi
gozden gecirilmeli, beklentiler ve okullardaki uygulamalar goz ontinde bulundurularak kazamimlar sif
diizeyine veya seviyeye gore yeniden diizenlenmelidir.

2. Ders kitaplar;, se¢meli Kur'an-1 Kerim dersi icin yeniden hazirlanmali, gorsel olarak
zenginlestirilmeli, bol etkinlikli ve eglenceli olmali, her sinuf seviyesinde ilk defa secen ve Kur’an okumay1
bilmeyen 6grencilere de hitap etmelidir.

3. Miimkiin olan okullarda segmeli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in ayr1 bir sinif olusturulmali, 6grencilerin
rahat abdest alabilmeleri icin fiziki mekanlar iyilestirilmelidir.

4. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi i¢in 6grenciler arasindaki seviye farkliliklar: gozetilmeli, miimkiinse
seviye siniflar1 olusturulmalidir.

5. Dersler gorsel ve isitsel materyaller kullanilarak, zenginlestirilmeli, etkilesimli (akilli) tahtalar
etkili ve verimli bir sekilde kullanilmals, ilgili sorunlar giderilmelidir. Okullarda gerekli internet alt yapisi
olusturulmalidir.

5. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersinde 6grenci sayilar1 azaltilmali, 20 6grenciyi gegmeyecek sekilde
diizenlenmelidir.

6. Veliler, Kur'an-1 Kerim dersi konusunda bilinglendirilmeli; veli-6gretmen-ogrenci is birligi
saglanmali; hazirlikli bir sekilde ¢alisarak derse gelmeleri igin 6grenciler tesvik edilmeli, 6grencilere baski
yapilmamalidir.

7. Ogrencilerin Kur'an-1 Kerim’in mesajin1 kavramalar: saglanmali, meal 63retimine daha fazla nem
verilmelidir.

8. Ogretmenler derste daha giiler yiizlii, daha sevecen, daha anlayish, daha gayretli ve fedakar
olabilmelidir.

9. Belirlenen amaclara ulasilabilmesi i¢in se¢gmeli Kur’an-1 Kerim dersinin ders saati arttirilmali ve
dersler son saatlere konulmamalidir.

10. Ogretmenler gerek ders icindeki uygulamalari ile gerek diizenleyecegi yarigmalar,
odiillendirmeler ve uygun diger yaklasimlarla 6grencileri dersi sevmeye tesvik etmelidir.
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11. Not verirken dikkatli olunmali, 6grenciler goztinde hem dersin degerini azaltabilecek hem de
ogrencileri Kur’an’dan uzaklastiracak negatif tutumlardan uzak durmalidir.

12. Not verirken 6grencilerin 6grenmedeki gelisim stireci dikkate alinmalidir. Uygulama sinavina
onem verilmeli ve e-okul sisteminde uygulama notu kismi olmalidir.

13. Ogrencilerin Kur’an-1 Kerim dersini se¢mesi oniindeki engeller kaldirilmali; 6gretmen eksikligi,
norm fazlast olma durumu ve okul idaresinin olumsuz yaklasimlar: gibi olumsuzluklar giderilerek isteyen
her 6grencinin Kur’an dersini se¢ebilmesi saglanmalidir.

14. Ogretmenler, lisansta aldiklar1 Kur'an egitimiyle yetinmemeli; 6gretim agisindan kendilerini
gelistirmelidir.

15. Ogretmenlerin hem Kur’an okuyuslarini gelistirmeleri konusunda hem de Kur’an-1 Kerim
ogretim yontemleri konusunda merkezi ve yerel egitimler artirilarak stirekli hale getirilmelidir.

16. ﬂahiyat fakiiltelerinde verilen Kur'an-1 Kerim dersleri, ilahiyat¢i 6gretmen adaylarinin ileride
secmeli/zorunlu Kur’an-1 Kerim derslerine girecekleri goz 6ntinde bulundurularak verilmelidir. Bu dersin
ogretimine yonelik olarak da ilahiyat fakiiltelerinde “Kur’an- Kerim Ogretimi” adiyla igerigi farkli yontem
ve materyallerle olusturulan ve 6gretime odaklanan bir ders mutlaka verilmelidir.

17. Se¢meli Kur’an-1 Kerim dersi tizerine yapilacak arastirmalarin peyderpey siirmesi, siiregte ortaya
¢ikan yeni sorunlarin tespiti ve bunlarin ¢dziilmesini saglarken dersin verimliliginin artmasina da katk:
saglayacaktir.
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