7-9 YAS ARASINDAKI TURK OGRENCILERINiN KELIME DAGARCIGI GELISiMi
VOCABULARY DEVELOPMENT OF TURKISH STUDENTS AGED BETWEEN 7 AND 9

Hiilya PILANCI"

Ozet

Belli bir dili konusan kisi i¢in miimkiin olan potansiyel diisiince, bu dilin kavramsal igerigine;
kavramlarin toplamini barindiran “sozliigii"ne es deger kabul edilmektedir. Bu, “kisinin diisiinebildigi seyin,
dilinin imkanlar ile sinirlt oldugu, konusan kisinin diisiincesinin de dilinin potansiyeli icinde hareket etmek
durumunda oldugu ” anlamina gelmektedir.

Konu Tiirk¢e agisindan ele alindiginda; genel sozlikk niteligindeki Tiirk¢e kaynaklarin, 70.000
dolayinda sozciigii madde basi olarak aldigi goriilmektedir. Bu rakama, Anadolu agizlarinda kullanilan 80.000-
100.000 dolayindaki kelime ve terim sozliiklerinde yer alan maddeler dahil degildir. Ancak bugiine kadar
yapilan c¢alismalar, Tiirk Ogrencilerin, Tiirkcenin bu zengin kelime dagarcigindan yararlanamadigini
gostermektedir.

Bu calismada, 7-9 yas arasindaki ogrencilerin kelime dagarcigi gelisimi {i¢ yil boyunca
incelenmektedir. Calismada ayrica kelime dagarcig gelisiminde 6nbilgi, sosyal ¢evre, ekonomik cevre ve okul
gibi faktorlerin etkisi de ele alinmaktadir.

Caligma, TUBITAK 1n katkilariyla yiiriitiilmiistiir (TUBITAK-SOBAG proje No: 104K087).

Anahtar Kelimeler: kavram gelisimi, kelime dagarcigi, kelime hazinesi, 6grenme.

Abstract

The potential of thoughts which is possible for a person who speaks a particular language are
accepted to be equal to the conceptual content of that language; “dictionary” containing the sum of the concepts.
It means that “the things that a person can think are limited to the possibilities in the language he/she speaks and
the thoughts of the person who speaks the language has to act within the limits of that language’s potential.”

In terms of Turkish language, it is seen that Turkish sources in the form of general dictionary contain
approximately 70.000 words as headwords. The headwords included in approximately 80.000-100.000
dictionaries and glossaries that are used in Anatolian dialects were not added to this number. However studies
related to the vocabulary of children report that Turkish students do not benefit from the rich vocabulary of
Turkish language.

This paper aims to investigate Turkish student between the ages 7 and 9 during 3 years and reveal
how they develop vocabulary. It is also aimed to determine the effects of variables on vocabulary development
such as age, pre-knowledge, social environment, economic environment and education level.

The study was conducted by the support of TUBITAK (The Scientific and Technical Research
Council of Turkish), (TUBITAK-SOBAG project No: 104K087).

Key Words: developing concept, vocabulary, thesaurus, learning.

Giris

Insanlarin dogduklar1 andan itibaren karsilastiklar1 ve gevrelerinde hazir bulduklari kelimeler, bu
kelimelerin cagristirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu kaliplagmis ifadeler, kelime servetini
meydana getirmektedir (Tosunoglu, 1999, s.1). Bir kiiltiirde gelistirilen kelime cesitliligi ile o kiiltiiriin dil
zenginligi arasinda da olumlu bir iliski vardir. Bir kiiltiirii olusturan insanlarin diisiince ve duygu
zenginligi, egilimleri ve ihtiyaglarinin cesitliligi, o insanlarin yasam bicimleri kavram oOgrenme ve
gelistirme siirecini etkilemektedir. Her kavram, bir kelimeyle ifade edildigi icin kavram ile kelime
arasinda siki bir iliski bulunur. Herhangi bir disiplinde bilginin transferini yapabilmek, problemleri
cozebilmek ve iist diizeyde diisiinsel faaliyetleri gelistirerek bilgi iiretebilmek i¢in o alandaki temel
kavramlarin 6grenilmesi zorunludur. Bdylece gelisen dil, yaraticiligin 6nkosulu olarak ortaya

cikmaktadir. Insanlarin yasamlarinin da  gelistirdikleri kavramlarla smirli oldugu ileri siiriilmektedir
(Ulgen, 2001, s.54).

Tiirkiye’de, son yillarda ilkogretim diizeyinde bazi derslerle ilgili olarak yapilan arastirmalarda;
ogrencilerin kavramlar1 dogru o6grenemedikleri, gelistiremedikleri, ifade edemedikleri sonucuna
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varilmistir (Biiylikkasap vd., 1998; Gumiis vd., 2003; Yazict ve Samanci, 2003; Ekiz ve Akbas, 2005). Bu
durumun en 6nemli nedenlerinde biri olarak “Ogrencilerin baslangicta kavramlar konusunda bazi yanlis
veya eksik on bilgilere sahip oldugu” gosterilmektedir. Yanlis veya eksik on birikimlerin kaynagi,
ogrencilerin sosyal ¢evreleri ya da 6nceki 6grenim yasantilar1 olabilmektedir Ogrencilerin sahip olduklar
yanlis veya eksik 6n birikimler bazen yeni kavramlarin da yanlis 6grenilmelerine neden olabilmektedir
(Baki, 1999, 5.46). Ogrencilerin gecmis yasantilarindaki bilgileri, bilimsel olarak kabul edilen bilgilerden
farkli ise veya yeni Ogrenecegi bilgilerle eski bilgilerini karistiriyorsa 6gretim zorlagsmaktadir (Yilmaz
vd., 1999, 5.59). Kelime dagarciginin sinirlt olmasi, kelimelerin anlamlarinin eksik ya da yanlis bilinmesi,
eksik ya da yanlis kavramalara neden olmakta, yeni bilginin kazanilmasini giiclestirebilmekte ve hatta
imkansiz kilabilmektedir. Ayrica, 6grenciler kavram yanilgilarimi degistirme konusunda genelde ¢ok
tutucu olmakta ve degisiklige direng gostermektedir (Cin, 1999, 5.66).

Genel sozliik niteligindeki Tiirkce kaynaklari, 70.000 dolayinda sozciigii madde basi olarak
aldigi; bu rakama, Anadolu agizlarinda kullanilan 80.000-100.000 dolayindaki kelimenin ve terim
sozliiklerinde yer alan maddelerin dahil olmadigi g6z Oniine alindiginda, Ogrencilerin kelime
dagarciklarinin kavramlari dogru 6grenemeyecek derecede sorun olusturmasi bir tezat olusturmaktadir.

Tiirkiye’de ozellikle genclerin ve c¢ocuklarin kendilerini ve diisiincelerini ifade etmekte
zorlandiklari, gazete ve Kkitap okumadiklari, derslerinde basarisiz olduklari, iletisim eksiklikleri
yasadiklar1 konusunda sikayetler de yayginlasmistir. “Ayni dili konusmuyoruz.” seklindeki bu
sikayetlerde “dil” kelimesi ile ifade edilmeye calisilan husus; ortaklasa kullanilmayan kelimeler,
kavramlar ve kelime gruplaridir (Tosunoglu, 1999, s.1-3).

Diinya genelinde, ortadgretim sonunda (14 yas) bir 6grencinin 4-5 bin kelime kullanmasinin
beklendigi; ancak Tiirk 6grencilerde ilkdgretim diizeyinde ulasilabilen en iyi ortalama kelime sayisinin
500; orta 6gretim sonunda ise 2000-2500 civarinda oldugu, bazi yorelerde bunun 1000 kelimeli bir dil
yoksulluguna kadar geriledigini belirten (Doganer, 2009, s.3) kimi bilgiler de sorunun varligin
desteklemektedir.

Buna karsiik Tiirkiye’de bugiine kadar hazirlanan 6gretim programlarinda 6grencinin
bulundugu kademeye gore bilmesi ve kullanmasi gereken kelime sayisinin sinirlart belirlenmemistir.
Ayrica, Tirklerin yas gruplarina gore, 6grenim diizeylerine gore, bolgelerin sosyoekonomik ve kiiltiirel
kalkinmighgma gore kisisel kelime servetinin ne kadar/hangi aralikta olmasi ve hangi kelimelerden
olusmas gerektigi konusunda da bir caligma yoktur. (Demir, 2006, s.3).

Bu calismada, uygulamali bir aragtirmanin verilerinden yola ¢ikarak literatiire katkida bulunmak
amaclanmaktadir. Her dilin kelimelerinin, o dilin ve Kkiiltiiriin kendine 0zgii olanaklariyla
olusturuldugundan hareketle olusturulan bu calismayla; 7-9 arasindaki Tiirk Ogrencilerin kelime
dagarciklarin gelistirme siireci izlenmeye ¢aligilmaktadir.

Genel Bilgiler

Bu calisma 2006-2009 yillar1 arasinda Eskigehir’de yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin Tiirkiye’deki
genel evrenini 7, 8 ve 9 yas grubu 6grencileri; calisma evrenini ise Eskisehir’deki 7, 8 ve 9 yas grubu
ogrencileri olusturmaktadir. S6z konusu yas grubu 6grencilerinde, iki farkli sosyoekonomik cevreyi en iyi
temsil edebilecegi var sayilan, iki okul orneklem grubu olarak belirlenmistir. A Okulu, Eskisehir’de
merkeze uzak, ailelerin egitim seviyelerinin ve ekonomik durumunun diisiik oldugu; B Okulu ise
merkezde yer alan, ailelerin egitim seviyelerinin ve ekonomik durumunun yiiksek oldugu bir okuldur.
Calismaya iki okulda, 2006 6gretim yilinda ilkogretime baslayan 7 yas grubu Ogrencilerinden 25’er
kisilik iki grup 6grenci ile baglanmustir. Calismalar, her bir 6grenci i¢in ayr1 bir dosya olusturularak 2007
ve 2008 ogretim yillarinda da siirdiiriilmiistiir. U¢ y1l boyunca 11 temel konuda 6grencilerin kelime
dagarcigina giren kelimeler takip edilmis ve 2009 yilinda elde edilen veriler degerlendirilerek
raporlagtirilmistir.

Caligma, iki ana boliimden olugmaktadir. Birinci boliimde, orneklem olarak alinan iki okul
ogrencilerinin sosyal ve ekonomik cevrelerine bagli olan profili analiz edilmektedir. Bu bdliimde, okul
idarelerinden alinan 6grenci bilgi formlarina ek olarak aileler icin hazirlanan sorularin cevaplarinin
degerlendirmesi de yer almaktadir. Boliimde, ©Ogrencilerin anne ve babalarimin egitim durumu,
meslekleri, kardes sayilari, ailelerin gelir durumu; 6grencilerin kitap okuma aligkanlifi, 6grencinin ana
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smifina gidip gitmedigi bilgileri, evde bilgisayar olup olmadigi ve 6grencinin bilgisayardan yararlanma
aliskanhig ile ilgili bilgiler her iki okul icin analiz edilmektedir.

Ikinci boliimde, ogrencilerle yapilan uygulama calismalarinda elde edilen kelime dagarcigi
gelisimi incelenmektedir. Bulgularda, dgrencilerin kelime dagarcigi gelisimleri her iki okul i¢in ayr1 ayri
ele alinirken; sosyoekonomik cevreleri farkli olan iki okulun karsilagtirilmasina iliskin bir degerlendirme
de yer almaktadir.

Gerec¢ ve Yontem

Ogrencilerle yapilan ¢alismalarda; 1. Viicut ve Saglik, 2. Ev, 3. Aile ve Akrabalik, 4. Okul, 5.
Beslenme, 6. Giyecekler, 7. Cevre, 8. Kutlamalar, 9. Bos Zaman, 10. Doga, 11. Duygular olmak tizere
toplam 11 konu iizerinde ¢aligilmistir. Temel konularin belirlenmesi i¢in 6gretim programlarinda yer alan
tiniteler taranmustir. Temel konularla ilgili kelime dagarciginin belirlenmesinde, Coumnou ve ekibi (1987)
ile Coenen ve Vermeer (1988) tarafindan hazirlanan konu ve kelime listelerini temel alan Ocak tarafindan
(1990) Tiirkceye ¢evrilen kelime listelerinin 7-9 yas boliimii esas alinmistir. Ancak listeler bunlarla sinirl
tutulmamus, Tiirkiye’de 6grenim goren Tiirk 6grenciler icin iki asamada tekrar gelistirilmistir. Birinci
asamada; 7- 9 yas grubu 6grencilerinin biitiin derslerine ait tiniteler proje ekibi tarafindan incelenmis,
eksik konular ve kelimeler acisindan listelere katkida bulunulmustur. Ikinci asamada, uygulama yapilan
siiflarin 6gretmenleriyle goriisiilerek listeler son hdline getirilmis; toplam 3473 kelimeden olusan bir
liste elde edilmistir. Proje ekibinin listelere yaptigt katkilar; iilkeler arasindaki kiiltiir farkliligindan
kaynaklanan katkilar ve iilkeler arasinda iinitelerin ders programlarina alinig sirasinin farkliligindan
kaynaklanan katkilar olarak belirtilebilir.

Elde edilen listeler, 9 yas sonunda 6grencilerin ulasmasi beklenen maksimum kelime dagarcigini
gostermektedir. Bu listeler, 0grencilerle yapilan calismalarda kontrol listeleri olarak kullanilmistir.
Ogrencilerle yapilan calismalarda, 11 temel konu sunulmus, 6grencilere her yil, tek tek “bu konularla
ilgili olarak aklina neler geldigi” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar hem dosyalarina
yazilmis hem de ses kayit cihazlarina kaydedilmis; her iki veri karsilastirilarak degerlendirmeler
olusturulmustur.

Bulgular
I. Orneklem Gruplarimm Sosyoekonomik Ozellikleri

Ogrenmede, sosyal ve ekonomik 6zelliklerin etkileri konusunda farkli goriisler ileri siiriilmiistiir.
Piaget, dil gelisiminde, diisiincenin gelisimini 6nemli bir faktor olarak ele almaktadir. Piaget, dil
gelisimindeki ilerlemeleri bilisin smirladigini ancak; bilissel gelisimin tek bagina dil gelisimini
aciklayamadigini belirtmektedir (Ulgen ve Fidan, 1991, 5.152). Vygotsky (1985, s.23) ise bunun sadece
iki yagina kadar gegerli oldugunu savunmaktadir. Vygotsky’e gore, diisiinmeyi gelistirmek, yeni bilgi ve
kavramlar olusturmak icin kiiltiire ve kiiltiirel igaretlere gereksinim vardir. Bilgi ve kavramlar1 cocuk tek
basina olusturamaz; ancak sosyal destekle yapabilir diyen Vygotsky, cocugun ic¢sel ve dissal uyaranlarla
etkilesime girerek yeni kavramlar1 ve isaretleri olusturdugunu belirtmektedir. Vygotsky’e goére, cocugun
zihinsel gelisiminde bir yetigkinin Piaget’in 6nerdiginden daha 6nemli bir rolii vardir.

Vygotsky’i destekleyen calismalarda, c¢ocugun dil ediniminin ve dili islemesinin bir
koordinasyon i¢inde gerceklestigini ve bu koordinasyonu saglayan ogelerin biiylik ol¢iide aile, yakin
cevre, okul toplum ile televizyon, internet gibi giiniimiiziin iletisim ve teknoloji araglartyla saglandigi
belirtilmektedir. Bunlarin olumlu etkilerinin yani sira olduk¢a yogun olumsuz
etkileri de bulunmaktadir (Dagabakan ve Dagabakan, 2007, s.7).

Cocuklardaki dil gelisimi, beyin ve merkezi sinir sisteminin saglikli gelisimi ve calismasina bagl
olmakla birlikte; beyinde dili islemede, olumlu uyaranlar ya da uyaran yoksunlugu gibi cevresel etkiler de
devreye girmektedir. Fiziksel etkiler icinde cocugun fiziksel cevresi ve giindelik yagaminin diizenlenis
bicimi; oyun ve oyuncaklar; anne ¢ocuk etkilesimi, annenin egitim diizeyi, ev ve yakin cevrenin
olusturdugu ortamin (cevresel kosullarin niteligi) gibi faktorler dil iglenisinde cevresel faktorler icinde
kabul edilmektedir. Bu faktdrler igcinde, anne ve baba ya da cocugun bakimini iistlenen yakini arasindaki
etkilesim, c¢ocugun dil gelisiminde Onemli kabul edilmektedir (Tiifekcioglu, 2003, s.165-184).
Arastirmalarda, anne babanin okur yazarlik davraniglar1 ve cocuga kag¢ yasindan beri kitap okundugu ile
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cocugun kelimeyi anlama, tanimlama; hikdye anlama becerileri arasinda onemli bir korelasyon
bulunmustur (Aksu Kog, 2008, s.10). Anne babalar disinda ailedeki diger bireyler, 6zellikle kardeslerle
olan iletisim ve etkilesim bicimleri de dil gelisiminde etkilidir (Topbas, 2003, s.75). Dil agisindan ¢evrede
bulunan uyarici ortamlar daha gelismis bir dil becerisi saglarken; destekleyici ortamin siirekliligi de 6nem
tasimaktadir.

Yasanan yerin kdy ya da kent olusu, sanayi, ticaret, tarim ¢evresi olmasi, ailenin zenginligi ya da
yoksullugu, evde radyo televizyon bulunusu, eve dergi ya da gazete gelisi, arkadas kiimesi, dili gelistiren
onemli etmenler arasindadir (Gogiis, 1978, 5.37). Ornegin; Sheridan (1968, s.82-86) alt1 yas grubundaki
cocuklarin bulut, yagmur, kar, sis, ova, volkan, plato, vadi, kiy1 magara, okyanus, gol, dere, burun, koy,
korfez, ¢ol, orman, otlak, tundra ve bataklik gibi kavramlart anlamalar iizerine yaptigi ¢aligmada,
cocuklarin en 6nemli bilgi kaynaginin onlarin yakin ¢evresi oldugunu gostermistir. Ayrica, toplumun
belli kesimlerinde kullanilan dili kullanma bigimlerinin, ¢ocugun 6grenme yasaminda onemli bir yeri
vardir ve dil gelisiminde yetiskinlerin ¢ocuklari ile konusurken dili kullanma bi¢imleri 6nemli bir rol
oynamaktadir (Topbas, 2003, 5.89).

Asagidaki tablolarda her iki okulun 6grencilerinin sosyoekonomik durumunu gosteren ozellikler
yer almaktadir. A Okulu, alt sosyoekonomik bir ¢evrede bulunan okulu; B Okulu ise iist sosyoekonomik
bir ¢evrede bulunan okulu gostermektedir.

Tablo 1: Ogrencilerin annelerinin egitim durumu

Egitim Diizeyi A Okulu B Okulu
Ilkokul 21 2
Ortaokul 4 2

Lise - 13
Yiiksek Okul - -
Universite - 8

A Okulunda, drneklemde yer alan 6grenci annelerinin egitim durumu, B Okuluna gore diisiiktiir.
A Okulu annelerinin 21’1 ilkokul, 4’1 ortaokul mezunudur. Egitim durumu yiiksekokul veya iiniversite
olan anne yoktur. B Okulu annelerinin ise 2’si ilkokul, 2’si ortaokul, 13’ lise 8‘ de {iiniversite
mezunudur.

Tablo 2: Ogrencilerin babalarmmn egitim durumu

Egitim Diizeyi A OKkulu B Okulu
ilkokul 8 -
Ortaokul 9 3
Lise 6 13
Yiiksek Okul 1 4
Universite 1 5

A Okulunda, orneklemde yer alan 6grenci babalarinin egitim durumu da B Okuluna gore
diisiiktiir. A Okulu babalarinin 8’1 ilkokul, 9’u ortaokul, 6’s1 lise, 1’1 yiiksekokul, 1’i {iniversite
mezunudur. Yiiksek okul ve {iniversite mezunu baba sayis1 2’dir. B Okulunda ise ilkokul mezunu baba
yoktur. Babalarin 3’ii ortaokul, 13’1 lise, 4’11 yiiksek okul, 5’1 iiniversite mezunudur.

Tablo 3: Ogrencilerin annelerinin ¢calisma durumu

is Durumu A Okulu B okulu
Calistyor - 9
Caligmiyor 25 16
Emekli -

A Okulunda, 6rneklemde yer alan Ogrenci anneleri icinde caligan anne yoktur, tamami ev
hanimidir. B Okulu annelerinin ise 16’s1 ¢alismaktadir. 9 anne ev hanimidar.

Tablo 4: Ogrencilerin babalarinin ¢calisma durumu

is Durumu A Okulu B Okulu
Calistyor 23 23
Calismiyor 2 1
Emekli - 1
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A Okulunda, 6rneklemde yer alan 6grenci babalarinin 23’#i calismaktadir. 2 baba ise igsizdir. B
Okulunda ise 23 baba ¢alismakta, 1 baba issiz, 1 baba da emeklidir.

Tablo 5: Ogrencilerin ailelerinin gelir durumu

Gelir Durumu A Okulu B Okulu
0-500 YTL 15 -
500-1000 YTL 10 10
1000-15000 YTL - 6
1500-2000 YTL - 2
2000-2500 YTL - 2
2500 YTL iizeri - 5

A Okulunda, orneklemde yer alan 6grenci aileleri gelir durumu agisindan degerlendirildiginde;
15 ailenin 0-500 YTL, 10 ailenin de 500-1000 YTL arasinda gelire sahip oldugu goriilmektedir. B
Okulunda orneklemde yer alan dgrenci ailelerinin gelirleri 500-1000 YTL’den baslamakta ve 2500 YTL
iizerine kadar dagilim gostermektedir. Bu sonuglar, anne ve babalarin egitim durumu ile iliskilendirilebilir
(Tablo 1) ve (Tablo 2).

Tablo 6: Ogrencilerin kardes sayis1

Kardes Sayis1 A Okulu B Okulu
Kardesi yok 4 12
Bir kardes 7 6

Iki kardes 9 3

Ug kardes 5 4
Dort kardes - -

A Okulunda, 6rneklemde yer alan 6grencilerin 4’{iniin kardesi yoktur. 7 6grencinin bir kardesi, 9
ogrencinin iki kardesi, 5 6grencinin ti¢ kardesi vardir. B Okulunda ise 6rneklemde yer alan 6grencilerin
12’sinin kardesi yoktur. 6 6grencinin bir kardesi, 3 6grencinin iki kardesi, 4 6grencinin ti¢ kardesi vardir.
Dort ya da daha fazla kardesi olan 6grenci her iki okulda da yoktur. A Okulu 6grencilerinin daha fazla
kardese sahip olmasi (Tablo 3) ile iliskilendirilebilir.

Tablo 7: Ogrencilerin ana simfi deneyimi

Ana Smifi A Okulu B Okulu
Evet, gitti. 14 21
Hayir, gitmedi. 11 4

Ana smift deneyimi agisindan incelendiginde; A Okulunda, 6rneklemde yer alan 6grencilerin
14’iiniin bu deneyime sahip oldugu, 11’inin ise dogrudan ilkogretime basladig1 goriilmektedir. B
Okulunda ise 6grencilerin 21’inin ana sinift deneyimi vardir. 4 6grenci dogrudan ilkogretime baglamustir.

Tablo 8: Ogrencilere ailelerinin ders dis1 kitap alma ahskanhg

Ders Dis1 Kitap A Okulu B Okulu
Evet, aliyorum. 18 24
Hayir, almiyorum. 7 1

A Okulunda, 6grencilerin 18’i, aileleri tarafindan ders dis1 kitaplarla da desteklenmektedir. 7
Ogrenci ise boyle bir destek gorememektedir. B Okulunda ise ailesinden ders disinda kitap destegi
goremeyen Ogrenci sayisi 1°dir. Bu sonug, (Tablo 1) ve (Tablo 2) ile iliskilendirilebilir.

Tablo 9: Ogrencilerin evlerinde bilgisayar bulunma durumu

Bilgisayar A Okulu B Okulu
Evet, var. 3 19
Hayir, yok. 22 6

A Okulunda, o6grencilerin  3’inlin evinde bilgisayar bulunmakta; 22’sinin evinde
bulunmamaktadir. B Okulunda ise 6grencilerin 19’unun evinde bilgisayar bulunmakta; 6’sinin evinde
bulunmamaktadir. Bu sonug, ailelerin gelir durumu ile iliskilendirilebilir (Tablo 5).
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Tablo 10: Ogrencilerin bilgisayardan yararlanma durumu

Bilgisayardan A Okulu B Okulu
Yararlanma
Evet, yararlaniyor.

3 19
Hayir, yararlanmiyor.

22 6

Orneklemde yer alan &grencilerin bilgisayardan yararlanma durumu, (Tablo 9)’a bagh olarak
sonu¢lanmaktadir. A Okulunda, 22 6grenci bilgisayardan yararlanamazken; B Okulunda, 19 6grenci bu
imkan1 bulabilmektedir.

I1. 7 -9 Yas Arasinda Kelime Dagarcig1 Gelisimi

Bu boliimde 7-9 yas grubunda kelime dagarciginin gelisimine iligkin bulgular yer almaktadir.
Tablo 11°de A grubu 6grencilerinden elde edilen sonuglar, Tablo 12°de B grubu &grencilerinden elde
edilen sonuclar bulunmaktadir.

Tablo 11: A okulu 6grencilerinin 7-9 yas arasi kelime gelisimi

Kavram Alam 7 Yas 8 Yas 9 Yas Beklenen Ulasilan 7-9 yas arasinda yeni
% kelime sayis1

Viicut ve Saghk 65 122 155 351 44.2% 90

Ev 89 151 186 415 44.9% 95

Aile ve Akrabalik 29 49 76 156 48.8% 47

Okul 67 140 215 333 64.6% 148

Beslenme 61 140 197 334 59.0% 136

Giyecekler 43 73 114 194 58.8% 71

Cevre 84 150 238 474 50.2% 154

Kutlamalar 31 75 122 214 57.0% 91

Bos Zaman 46 109 157 357 41.9% 111

Doga 68 119 170 424 40.1% 102

Duygular 29 57 101 221 45.7% 72

Toplam 612 1185 1731 3473 49.8% 1119

Tablo 12: B okulu 6grencilerinin 7-9 yas arasi kelime gelisimi

Kavram Alam 7 Yas 8 Yas 9 Yas Beklenen Ulasilan 7-9 yas arasinda yeni

% kelime
sayis1

Viicut ve Saglik 75 158 188 351 53.6% 113

Ev 90 192 248 415 59.8% 158

Aile ve Akrabalik 25 34 47 156 30.1% 22

Okul 71 139 173 333 52.0% 96

Beslenme 88 151 188 334 56.2 % 100

Giyecekler 42 84 113 194 58.2% 71

Cevre 66 163 218 474 46.0% 152

Kutlamalar 39 78 97 214 45.3% 58

Bos Zaman 48 108 142 357 39.8% 94

Doga 96 161 208 424 49.1% 112

Duygular 30 60 76 221 34.4% 46

Toplam 676 1328 1698 3473 48.9 % 1022

Elde edilen verilere gore, sosyoekonomik agidan siirlt imkanlari olan A Okulunun daha fazla
kelimeyle gelisme gosterdigi alanlar; Aile ve Akrabalik, Okul, Beslenme, Cevre, Kutlamalar, Bos Zaman
ve Duygular olarak siralanabilir. Elde edilen veriler incelendiginde, grubun 7-9 yas arasinda hizli bir
gelisme gosterdigi ve sosyoekonomik 6zelliklerinin kelimelere de yansidigr dikkati cekmektedir.
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Bu grupta, aile iliskileri cok kuvvetli olan geleneksel Tiirk aile yapist stirdiiriilmekte, akrabalik
iligkileri canli olarak devam etmekte, ailelerin bir araya gelmesine vesile olan dini bayramlar biiyiik onem
tagtmaktadir. 9 yas sonunda “Aile ve Akrabalik” konusunda A Okulu o6grencilerinin, B Okulu
ogrencilerinden ‘““akraba, amcaoglu, cicianne, dayioglu, ebe, elti, hact anne, kayin valide, misafir, siilale;
cay icmek, cekirdek citlemek, meyve yemek, misir patlatmak, piknik, sohbet etmek, yemek yemek™ gibi
29 farkli kelime veya kelime grubu ifade ettigi tespit edilmistir. A Okulu 6grencilerinin “dini bayramlar,
akraba, arkadaslik, dostluk, komsu, misafirlik, sokaga ¢ikmak, ziyaret” gibi 25 farkli kelime veya kelime
grubu ile ifade ettigi “Kutlamalar” konusunun da yine bilyiik olciide “aile, akraba ve yakin cevre”
cercevesinde iliskilendirildigi soylenebilir.

Ana sinif1 deneyimi diisiik olan bu grup i¢in okul ile ilgili olan ve okulda 6grendikleri kelimeler
daha yenidir ve sahip olduklari sosyal hayatlar1 iginde ¢ok etkilidir. 9 yas sonunda “Okul” konusunda A
Okulu 6grencilerinin, B Okulu 6grencilerinden “albiim, Atatiirk seridi, harf tablosu, hikaye dolab,
miidiir, miidiir yardimcisi, seref kosesi, tema kosesi, yazi kosesi, gezi, kuliip, toren” gibi 42 farkli kelime
veya kelime grubu ifade ettigi tespit edilmistir.

Sehir merkezinden uzak ikamet etmeleri nedeniyle bos zamanlarinda ev disinda daha fazla
zaman gecirebilme ve oyun oynama imkani bulabilen 6grencilerin, bu 6zelliklerinin kelimelere de
yansidigr goriilmektedir. 9 yas sonunda “Bos Zaman” konusunda A Okulu 6grencilerinin, B Okulu
ogrencilerinden “’bes tas, birdir bir, dokuz tas, ip atlamak, istop, ip atlamak, on bir oyunu, kimin eli
istimde, kuyu kazmaca, mac, ortada sican, saklambag, sek sek, sakli oyunu, trencilik, uzun esek,
yakalambag, yag satarim bal satarim, yakan top” gibi 15 farkli kelime veya kelime grubu ifade ettigi
tespit edilmistir.

A Okulu 6grencilerinin sehir merkezinden uzak ikamet etme ve bos zamanlarinda ev disinda
daha fazla zaman gegirebilme imkanlar1 “Cevre” konusunda da “aga¢ kakan, ar1, at arabasi, dana, esek,
giivercin, kaplumbaga, karga, keci, kirlangi¢, koyun, kurbaga, serce, sinek, tavuk, tilki, yilan; ¢cam, fidan,
karanfil, kavak, kayis1 agaci, limon agaci, menekse, meyveler, sebzeler, ” gibi 20 farkli kelime veya
kelime grubunda da etkili olmustur.

Bu gruptaki 6grencilerin gerek sosyoekonomik durumlarinin etkisiyle gerek fazla sayida kardese
sahip olmalar1 nedeniyle ac1 tatl bircok duyguyu yogun olarak yasadiklari ve bunun kelime dagarcigina
katkist oldugu goriilmektedir. 9 yas sonunda “Duygular” konusunda A Okulu 6grencilerinin, B Okulu
Ogrencilerinden “ac1, acikli, asik surat, bezginlik, can yakmak, cimdik, ¢irkin, dil ¢ikarmak, hasta,
kaygili, kaza, kirilmak, kirmak, korkmak, kusmak, sinirli, saskin, telas, trafik kazasi, utang, iizgiin “ gibi
25 farkli kelime ya da kelime grubu ifade ettigi tespit edilmistir.

Sosyoekonomik agidan daha iyi imkanlart olan B Okulunun daha fazla kelimeyle gelisme
gosterdigi alanlar; Viicut ve Saglik, Ev ve Doga olarak siralanabilir. B Okulu 6grencilerinden elde edilen
veriler incelendiginde grubun bu 6zelliklerinin de kelimelere yansidig: dikkati cekmektedir.

Bu grupta, sosyoekonomik durumun etkisiyle sagliga, viicut bakimina ve gelisimine daha fazla
onem verilmektedir. 9 yas sonunda “Viicut ve Saglik” konusunda B Okulu 6grencilerinin, A Okulu
ogrencilerinden “basen, ciger, duyu organi, gbz bebegi, ince bagirsak, kulak zari, omirilik sogani, 6d
kesesi, ses telleri, ten; astim, cocuk felci, dis kanseri, enfeksiyon, kuduz, kus gribi, mikrobik hastaliklar,
rahim agz1 kanseri, verem; ates, cerrah, diis, enerji, muayene, yorgunluk, yiizme; deterjan, diizenlilik,
planlilik, temizlik, temiz cevre, titizlik” gibi 33 farkli kelime ya da kelime grubu ifade ettigi tespit
edilmistir.

B Okulu 6grencilerinin yasadiklart evler daha biiyiik ve konforludur. 9 yas sonunda “Ev”
konusunda B Okulu 6grencilerinin, A Okulu 6grencilerinden “avize, ayakkabi dolabi, banyo dolabi,
banyo lambasi, baza, biblo, blender, bilgisayar kamerasi, bilgisayar masasi, cibinlik, calisma masasi, dus
kabin, fritdz, fiskos sehpa, giimiis, klozet, komidin, kiivet, mikrodalga firin, mikser, mp3, mutfak robotu,
lavabo, paspas, petek, robot, sallanan sandalye, ses sistemi; asansor, bebek odasi, ¢alisma odasi, havuz,
hol, koridor, oyun odast, teras” gibi 62 farkli kelime ya da kelime grubu ifade ettigi tespit edilmistir.

Bu grubun bilgisayardan yararlanma, gezip goérme, ders disi kitaplardan yararlanma imkanlari
daha fazladir. Grubun bu 6zellikleri” “Doga” konusunda sahip olduklar1 kelime sayilariyla da ortaya
cikmaktadir. 9 yas sonunda “Doga” konusunda B Okulu 6grencilerinin, A Okulu 6grencilerinden
“bukalemun, c¢ita, denizyildizi, denizati, diken balig1, japon baligi, jaguar, kanarya, kutup ayisi, leopar,
miirekkep baligi, orangutan, panda, penguen, sansar, su kaplumbagasi, su yosunu, zebra; ¢im, dal, muz

Uluslararas: Sosyal Arastirmalar Dergisi
The Journal of International Social Research
Volume 2/9 Fall 2009



- 355 -

agaci, orkide, Orman Haftasi, sarmasik, sogan, tohum, zambak, ¢op, hayat, Hayvanlar1 Koruma Giinii,
hortum, huzur, kasirga, temiz hava ” gibi 38 farkli kelime ya da kelime grubu ifade ettigi tespit edilmistir.

Sosyoekonomik agidan daha iyi durumda olmanin B Okulunun okula hazir bulunusluk
diizeyinde de etkili oldugu goriilmektedir (Tablo 13).

Beklenen

2000 [N
okulu

/

Ilerleyen siirecte ise sosyoekonomik 6zelliklerin kelime gelistirmeye etkisi goriilmekle birlikte;
bu etkinin kelime sayisinin artmasindan ¢ok; kelime ¢esidinde oldugu soylenebilir. Ciinkii; 6grencinin
kelime kazanmada bilgi kaynagi cevresi olmakta; hayatta karsilasilan her olay, i¢inde bulunulan her
yasanti, insanlar arasindaki her tiirlii iliski kelime dagarcigina katki saglamaktadir. Ornegin, A okulunda
197, B Okulunda 188 kelime veya kelime grubu olmak iizere yakin sonuglar elde edilen “Beslenme”
konusunda; A Okulu 6grencilerinin “arpa, ayran, bakla, bitki, bugday, bulgur pilavi, cift¢i, corba, ¢ubuk,
firin, fasulye, helva, hiyar, iskembe, kantin, kirmizi ¢orba, kuru erik, mercimek g¢orbasi, meyve suyu,
nohut yemegi, patates yemegi, patlican yemegi, pazarci, sahan, salcali ekmek, semizotu, tarhana, tarla,
turp, tuz, yagh ekmek, yesil corba, yesil sogan” gibi farkli olan kelimelerine karsilik B Okulu
ogrencilerinden * ahududu, avakado, biskiivi, bira, brokoli, ciger, hardal, Hindistan cevizi, ice tea, kahve,
kakao, kasar, kavurma, kebap, krem peynir, manav, nescafe, omlet, pastirma, pizza, puding, raki, soda,
spagetti, sucuklu yumurta, sulu kofte, sampanya, sweps, tart, turta, votka” gibi farkli kelimler elde
edilmistir.

A ve B Okullarmin her ikisinin birlikte, beklenen kelime sayisinin 50% ve {iizerine ulastigt
alanlar; Okul, Beslenme ve Giyecekler konular1 olmustur. Bu sonug, egitim, beslenme ve giyinme
ihtiyaglarinin bu yas grubu i¢in 6nemini de ortaya koymaktadir. 9 yas sonunda A Okulunda 114 (58.8%);
B Okulunda 113 (58.2%) kelime veya kelime grubu olmak iizere iki okul arasinda en yakin sonuclar
elde edilen alan alan “Giyecekler”dir. Iki okul arasinda en uzak farkin elde edildigi alan ise A Okulunda
76 (48.8%); B Okulunda 47 (30.1%) kelime veya kelime grubu ile “Aile ve Akrabalik* konusu olmustur.

Sonug

Bu calismada 11 temel konuda 9 yas sonunda beklenen maksimum kelime sayis1 3473 olarak
belirlenmistir. 3473 kelimenin, A Okulunda 1731’ine (49.8 %); B Okulunda ise 1698’ine (48.9%)
ulastlmigtir. Bu sonucun, 9 yasindaki bir 6grencinin karsilastigi 3473 kelimenin, yaklasik olarak 50%’sini
aktif halde kullanabildigi; 50%’sini de pasif olarak zihninde tuttugu, kullanima gegiremedigi, eksik
oldugu anlamina geldigi sdylenebilir.

Ogrencilerin kelime dagarciklarinin gelistirilmesinde sosyokonomik cevrenin ve okulun &nemli
bir rolii vardir. Ancak bugiine kadar yeterli calismalarin yapildigini séyleyebilmek zordur. Bu ¢alisma bir
ilde, iki farkli sosyoekonomik cevreyi temsil eden iki okulda yapilmistir. Kuskusuz benzer ¢alismalarin
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iller, bolgeler bazinda ve Tiirkiye genelinde yapilmasi konuya daha da netlik kazandiracak ve etkili
olabilecek faktorlerin iyilestirilmesi miimkiin olabilecektir.

Sonug¢ olarak; Tiirk Ogrenciler i¢in kelime oOgrenme, gelistirme ve kullanma becerisinin
saglanmasi, egitimin en onemli konularindan biri olarak kabul edilmesi ve desteklenmesi zorunlu
goriinmektedir. Ciinkil, yaslara uygun olarak ve belli bir diizen i¢inde gelisen kelimeler yoluyla,
nesnelerin taninmasi, nesne ve olay siniflarinin iligkilendirilmesi ve siralandirilmasi, etkinliklerin
planlanmasi ve olaylara yon verilmesi, diisiinme ve kesinlestirme kolaylagsmakta; ¢evrenin karmasikligi,
nesne ve olaylarla her karsilasmada yeniden 6grenme zorlugu azalmakta; boylelikle de saglikli iletisim
kurulmaktadir. Kisaca, bireylere ¢ocukluklarindan itibaren kazandiracak yeni kelimeler ve kelimelerin
dogru anlamlart; onlarin diisiince diinyalarini olusturacak, egitim basarilarini artiracaktir.

Bu arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki 6nlemler belirlenmistir:

Ilgili bakanliklar ve iiniversitelerin isbirliginde, her derse yonelik, kavram ve kelime dagarcigini
gelistirici arastirmalar yapilmali; bu aragtirmalarin sonuglarina dayanan sistemli programlar hazirlanmali
ve uygulanmalidir.

Ogretmen yetistiren fakiiltelerde, 6gretmen adaylarinin konuya duyarli olmalarini saglayacak
dersler olusturulmalidir.

Kelime 0Ogrenme ve gelistirme siirecine, anaokullarimin etkisi de goz Oniine alinmali;
ogrencilerin, okul oncesinde hazir bulunusluk diizeyleri tespit edilmeli; temel kavramlar desteklenerek
yasa uygun kelimeler 6gretilmelidir.

Caligmalarda sosyal, ekonomik, bolgesel ve bireysel farkliliklar gbz 6niinde tutulmalidir.

Okul ve okul i¢i etkinlikler, kelime 6grenme siirecinde biiyiik bir 6nem tagimaktadir Tiirkge
derslerinde kavram ve kelime dagarcigini gelistirme etkinliklerine 6nem verilmeli; diger dersler bu
stirecin disinda birakilmamali; smifta, Ogrenciler, kendilerini rahatca ifade edebilmeleri igin
cesaretlendirilmeli; 6grencilerin birbirlerini dinlemesine olanak taninmalidir. Konusmayan 6grencinin
dagarciginda bulunan pasif kelimeler gelisemeyeceginden konusma egitimine dnem verilmelidir.

Ogretmen-veli is birli§ine daha fazla 6nem verilmelidir. Bu yolla, anne ve babalarin ¢ocuklarini
dinleme, cocuklariyla okul etkinlikleri konusunda konusma, ¢ocuklarinin sorularina 6zenle ve tam cevap
verme, ¢cocuklarina kitap okuma aliskanligr kazandirma konularinda bilin¢lendirilmesi saglanmalidir.

Ogrencilerin ruhsal, fiziksel ve zihinsel olarak saglikli gelisimlerinin dile olumlu yonde yansidigi
goz Ontinde bulundurularak; okullarin ve ailelerin onlara daha huzurlu, daha kullanisli ortamlar
olusturmasina dikkat edilmelidir.

Televizyon, bilgisayar, kitap ve dergilerin 6grencinin gelisimine oldugu kadar kavram ve kelime
dagarcigi gelisimine olan etkisi de goz oniinde bulundurulmali; 6gretmenler tarafindan aileler daha
nitelikli, daha egitici secimler yapma konusunda uyarilmalidir.
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